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INTRODUCAO

Este exercicio é sobre educacgdo, olhado sob
dois focos, a regionalizacdo e o ambiente,
contextualizados por fatores histdricos. A primeira
pergunta que emerge nesta abordagem é: Por que o
tema educacdo, os focos e a contextualizacdo
histérica? Em primeiro lugar — e todas as
argumentacfes que possam ser projetadas estdo ao
redor desta— o tema educacéo diz respeito a formacao
do cidadao, a sua responsabilidade social perante seu
grupo e seu povo, cujos fatores somados a outros, de
caréater cultural e de cunho econémico, fazem parte
do alicerce do desenvolvimento. Ndo ha
desenvolvimento sem a educacdo do povo, sem que
0S grupos sociais se enxerguem como sociedade,
entendam que sociedade é esta, definam como
guerem transforma-la e quais os rumos que podem
ser tomados (Chaui, 1986; Carvalho, 2001). Nenhuma
sociedade pode ousar transformacgéo se ndo houver
dialogo reflexivo dentro e entre os grupos sociais e
para que isto esteja consolidado na formagdo dos
cidaddos € preciso educacéo (Freire, 1978). Achamos
entdo pertinente e atual o tema que adotamos neste
exercicio, considerando todas as discussdes que se
fazem nos meios académicos, politicos e religiosos
em torno do desenvolvimento, regionalizagdo e o
ambiente.

Falar em educacdo sem expor 0s seus fatores
historicos, em niveis nacional e regional, 0 minimo
que seja, é exercicio em véo, faca cega querendo
cortar agua. A informacé&o sobre as origens das coisas,
qualquer coisa — e educacao ndo escapa desta premissa
— é fundamental para que o entendimento do passado
possa ser utilizado pragmaticamente no presente, de
modo a também permitir clareza de objetivos e metas
de bom-senso para o futuro. Se houve falhas no
passado, estas devem ser colocadas a servigo da
transformacdo; geralmente ninguém repete atos
falhos quando estes séo identificados. E a historia da
educacdo nos da esta dimensdo. Por exemplo, a
educacdo dos padres jesuitas na sua fase de pouco
mais de 200 anos no Brasil, com relagdo aos

indigenas agia diretamente sobre as suas culturas na
tentativa de catequiza-los e converté-los em pessoas
que pudessem, dentro dos limites naturais, refletir o
gue a sociedade europeia pensava sobre civilizagéo e
religido (Shigunov Neto & Maciel, 2008). Ocorre
que as amplitudes destes limites eram muito distantes
entre si, envolvendo diferentes normas sociais e 0s
jesuitas perceberam isso logo no inicio, mas era o
pensamento da época interferir na percepg¢do de vida
dos indigenas e até hoje os arremedos deste modo
de pensar permeiam de certa forma pelas cabecas de
tomadores de decisdo - em Roraima temos bons
exemplos disso (Kopenawa & Albert, 2010).

Os padres jesuitas praticaram a educacéao
utilizando seus métodos proprios. E algumas
perguntas sdo pertinentes: Quais os métodos que 0s
padres utilizavam? Onde esté explicito isso? Era uma
educacdo nos moldes europeus, esta dos jesuitas, e
sera que os padres inseriam as culturas dos grupos
indigenas nos seus trabalhos? Sera que no século XXI
adotamos para os indigenas uma educacao de respeito
as suas culturas? Serd que as nossas criangas ndo
indigenas estdo tendo uma educacdo universal, no
sentido generalista, do tipo “serve para todas as
regifes”, sem que sejam consideradas diversidades
culturais e as variagdes regionais que sdo muitas,
além dos aspectos variantes da geografia e da
ecologia? Serd que estamos repetindo no presente
erros que apontamos no passado da nossa educacdo?
Seré que ministramos uma educacdo reflexiva e critica
ou apenas seguimos normas? E ainda a mais
inquietante delas: Sera que gostamos de ensinar e
temos bom-senso para educar?

Estas perguntas permeiam por todas as facies
da educacdo, geralmente expondo o0s aspectos
fragmentéarios desta atividade social. O mesmo se da
com outros conceitos e processos € nao é facil juntar
divisdes conceituais para compor conjuntos que
precisam ser entendidos nas suas totalidades. Tais
fragmentacfes de processos muitas vezes refletem
estratégias que o sistema dominante utiliza,
fracionando normativamente atividades ou conceitos
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para melhor disseminar a sua ideologia (Bordieux &
Passeron, 2015; Weigel, 2009). Tomemos como
exemplo o ambiente, atualmente muito em moda,
mas bom lembrar que o tema sempre esteve presente
nas discussfes sobre educacdo e nos debates
envolvendo fatores sociais, econémicos ou politicos.
Nos temos o ambiente urbano e o rural, 0 ambiente
natural, o ambiente familiar, o ambiente econémico,
0 ambiente social, o0 ambiente dos ribeirinhos, o
ambiente das areas alagadas de Roraima, todos
estabelecendo classificagcbes que podem ajudar a
interpretar inter-relagdes entre variaveis especificas
e também podendo estabelecer fragmentacg6es
(Aguiar & Bastos, 2012). Séao classificacOes, estas,
gue nos ajudam a verificar relages entre variaveis
ou sdo fracionamentos desnecessarios? Sera preciso
inventar novos conceitos de geologia, geomorfologia
e interacBes sociais humanas para fazermos estudos
sobre as especificidades do lavrado de Roraima? Sera
preciso estabelecer novos conceitos do que seja
ocupacdo humana para compreendermos
especificidades nos usos dos espagos geograficos
regionais? Serd assim tdo necessario fragmentar o
modo de entender e fazer ciéncia para tentarmos
explicar o que chamamos de realidade?

E neste balaio de conceitos e questionamentos
que surgem alguns processos fracionando o todo que,
por si sé, ja promove acalorada discussdo — por
exemplo, a educacdo ambiental. E aqui outras
perguntas inquietantes emergem: Como definir a
educacdo ambiental? Sera preciso fragmentar a
educacdo para entender como neste processo podem
ser inseridos o ambiente e a relagdo homem-natureza?
Educacdo para qual ambiente? (sobre esta pergunta
ver Weigel, 2009). Os gestores regionais como vém
esta fragmentacdo da educagdo? E razoavel
incorporar esta atividade aos curriculos? Como
desenvolver esta atividade obrigatdria nas escolas de
ensino infantil, fundamental e médio? Como preparar
professores para ensinar sobre questfes ambientais?

Outra medida, a qual, ao lado da educacéo
ambiental, é incluida no rol daquelas que estdo no

limiar entre a adocdo por obrigatoriedade e a
razoabilidade € a regionalizagdo. Este tema permeia
todos os discursos oficiais e ndo é de hoje tal
aproximacdo. Ha& véarios exemplos — nos citamos
alguns nos topicos pertinentes — que fazem
referéncias a regionalizacdo da educacdo, ndo sé
como adaptacdo curricular, mas como reflexao
cultural, social e politica. Neste sentido, algumas
perguntas podem se juntar aquelas ja feitas: Apesar
de constar nas determinac¢des oficiais, esta
regionalizacdo da educacdo é efetivada? As
discussdes reflexivas regionais ocorrem entre 0s
promotores da educacdo? Se ocorrerem, como € vista
pelos professores? Como é a educagdo em Roraima?

Estas perguntas, todas elas, servem de guia para
conduzir este nosso exercicio, o qual é estruturado
em oito topicos. No primeiro abordamos a
educacdo no Brasil, estrutura e fases com que
podemos caracterizar a educacdo brasileira, desde o
inicio até os dias atuais. Nos segundo e terceiro
tépicos, nos detemos um pouco mais sobre o0s
primérdios da educacdo brasileira, as primeiras
missoes jesuiticas, como era a educagao dos padres,
quais as estratégias que eles adotaram e quais 0s
métodos que seguiam no geral.

Nos tépicos quarto e quinto nés discorremos
sobre normatizagdes do ensino no Brasil depois da
fase da educacédo dos jesuitas e fazemos comentarios
sobre avaliagBes no ensino e 0s censos educacionais.
No sexto topico nds olhamos para algumas questbes
importantes sobre a regionalizacdo da educacdo, a
qual, em nossa opinido, é base para que possamos
discutir aspectos sobre qualidade de ensino, relacdes
homem e natureza, o papel do ambiente na formacéo
social e cultural dos cidaddos, educagdo como valor
de uso e valor de troca, educacgdo formal e ndo formal.
Neste topico também é o momento para discutirmos
alguns aspectos sobre a educacdo em Roraima e o
papel relevante que teve o Centro de Ciéncias nesta
regido, o CECIRR, como agente reflexivo da
educacdo durante 1980 e 1990. No sétimo topico
comentamos sobre o aspecto regional da educacao,
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tomando como exemplo de regionalizacéo as escolas
indigenas, situamos Roraima dentre estas e em
particular o Centro de Formagdo Cultural Indigena
Raposa Serra do Sol, a Escola do Surumu. No oitavo
tépico nos fazemos referéncias a uma clivagem da
educacdo que se convencionou chamar de ambiental.
Fazemos comentarios sobre este tipo de atividade e
como é adotada esta pratica em Roraima,
argumentando que é mais uma obrigatoriedade do que
um compromisso educacional.

As bases e complementac6es dos argumentos
sdo citadas da forma usual no texto (autores e ano da
publicacao) e apresentados nas Referéncias. Também
procuramos informacdes no Scielo — Scientific
Eletronic Library Online, no banco de dados da
biblioteca digital de Campinas, na biblioteca digital
da Universidade de Sao Paulo, bem como nas paginas
das seguintes instituicBes, disponiveis na internet:
Instituto Paulo Freire, Ministério da Educacao,
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira e Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica.

Os Anexos estdo ap6s as Referéncias. As
correspondéncias das chamadas em sobrescrito no
texto estdo no Anexo I (1 a 13) como complementos
histdricos. Algumas leis que apoiam as citacfes no
texto estdo comentadas no Anexo Il (1 a 3) -
esperamos que estes comentarios possam ser (teis a
guem porventura se enveredar pelo assunto.

O trabalho foi realizado como dissertacdo de
mestrado de Wilma Marinho Craveiro da Silva, no
Programa de P6s-Graduacdo em Desenvolvimento
Regional da Amazo6nia, ligado ao Nucleo de Estudos
Comparados da Amazbnia e do Caribe, da
Universidade Federal de Roraima — Wilma ¢
professora do ensino fundamental do estado de
Roraima e do municipio de Boa Vista. Eremilda
Silveira Rocha, professora do estado de Roraima,
também fez a sua dissertacdo no NECAR-PPGDRA-
UFRR e contribuiu bastante com este exercicio.
Celso Morato de Carvalho orientou ambas as

dissertacGes e foi responsavel pelas corregdes do
manuscrito e incorporacao das sugestdes feitas pelos
Professores Sebastido Pereira do Nascimento,
Laymerie de Castro Ramos e Haroldo Eurico Améras
dos Santos, a quem somos gratos.

Nd&s agradecemos ao coordenador do NECAR
e do PPGDRA, Dr. Haroldo Eurico Améras dos
Santos, e estendemos 0s nossos agradecimentos a
toda a equipe do Nucleo e da pos-graduacao, Jucilene
Rodrigues do Carmo, Diego Rodrigues dos Santos,
Fernanda Vial Fernandes, Paloma Gabriela Ferreira
do Nascimento, Maxney Dias de Oliveira e
Alexsandro do Nascimento Silva. Agradecemos
também as Secretarias da Educacdo de Boa Vista e
do Estado de Roraima, em cujas secretarias WMCS
e ESR sdo professoras concursadas. CMC agradece
ao Instituto Nacional de Pesquisas da Amaz6nia, onde
¢ pesquisador titular da Coordenacdo de
Biodiversidade.

Este exercicio é dedicado para pessoas que nds
muito estimamos e respeitamos pela contribuicdo a
educacdo e determinacdo as causas que abracaram:
professora Maria Antonia de Melo Cabral, professor
Laymerie de Castro Ramos, professora Ilma Xaud, que
adotam e estimulam em Roraima formas criticas e
reflexivas de trabalhar a educacéo; professor Sebastido
Pereira do Nascimento, ligado a Associagdo dos Povos
Indigenas da Terra de S&o Marcos e ao Centro Indigena
de Formacgdo e Cultura Raposa Serra do Sol,
pesquisador dedicado em promover a cultura e a
educacao indigena em Roraima; Irméo Carlo Zacquini,
missionario da Consolata em Roraima, dedicado a
causa indigena, em particular em entender e manter a
cultura yanomami; Dr. Peter Weigel, pesquisador titular
do Instituto Nacional de Pesquisas da Amazdnia, que
contribui com discussdes e praticas para a evolugédo
de ideias sobre planejamento estratégico,
responsabilidade social da ciéncia e educagao
ambiental. Dr. Peter estimulou e apoiou a regionalizacéo
das atividades do Inpa na Amazdnia, particularmente
em Roraima.
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1.ASPECTOS GERAIS SOBRE AEDUCACAO NO
BRASIL

A educacdo brasileira, estruturada em normas e
planos, além de ser fortemente influenciada por fatores
politicos é em si uma atividade politica e como tal sofre
também as descontinuidades e ajustes no seu
andamento, inerentes ao processo. Assim, a nossa
educacdo ja esteve organizada pelos europeus, 0s
quais deixaram uma heranga que perdura até hoje na
nossa estrutura educacional (Ribeiro, 1998). Mas ao
contréario dos paises europeus, colonizadores, que
dentre outros instrumentos administrativos nos
legaram a organizacdo do processo de ensinar, aos
brasileiros coube aprender o processo de ser
colonizado. Este conjunto é complexo e ndo é facil
reconhecer as suas varias faces.

Todo colonizado recebe ideias prontas do
sistema colonizador e assim ocorreu na primeira fase
colonial da nossa educacdo nas primeiras letras, no
processo de aprendermos a contar, no aprendizado
sobre humanidades e artes. Foi o periodo brasileiro
durante o qual a educagdo esteve em primeiro plano
juntamente com as acGes colonizadoras, tanto da
Corte Portuguesa quanto dos padres educadores — da
Corte através da criagdo de regides administrativas
em terras brasileiras e do processo em si de
colonizacdo; dos padres através do processo de
catequizacdo e do ensino. Antes do fim desta fase
colonial os educadores foram embora por motivos
politicos desencadeados na Corte Portuguesa e que
se estenderam por todas as suas col6nias. Os padres
levaram consigo todos os planos educacionais,
projetos e documentos, deixando aqui apenas as
estruturas fisicas dos colégios, bibliotecas e escolas
que criaram entre 1549 e 1759 (Nunes, 2008).

Passada esta primeira fase da educacdo na
América Portuguesa o ensino brasileiro ficou
estagnado até o final do periodo colonial, ndo havia
escolas regulares e a atividade de estudar era coisa
para poucos, sem entrar no mérito se estes poucos
eram gentes do povo ou pertencentes a aristocracia

cabocla. Houve algum progresso na educagéo durante
os dois Periodos Imperiais que se seguiram ao
colonial, entre 1822 e 1889. Ao final dos Periodos
Imperiais é esbocada uma reacdo mais forte, no
sentido de o Estado voltar os olhos para a educagéo
formal, estruturada. A propdésito deste tipo de
educacgdo, formal, é interessante distingui-la da
familiar, uma vez que a educacdo processada dentro
da familia ¢ um forte processo de aprendizado
individual, com base no ambiente imediato e nas
experiéncias de vida. E formidavel enveredar por este
processo da educacdo familiar por causa da riqueza
de aspectos sociais envolvidos, por exemplo,
conhecimento popular, ética familiar e grupal,
socializagBes varias entre grupos sociais, adaptaces
e evolucdo individual das capacidades bioldgicas e
psicologicas. Voltaremos a comentar sobre este
aspecto educacional mais adiante.

A fase que se sucedeu aos dois Periodos
Imperiais comecou em 1889 com a Proclamagdo da
Republica, que teve como lider militar o alagoano
Manuel Deodoro da Fonseca. Este periodo trouxe
para a época um sentimento de modernidade, mas o
ranco do colonialismo permaneceu por muitos anos
e com eles o processo educacional brasileiro (Oliven,
2001). Deodoro foi constituido presidente
indiretamente pelo Congresso Nacional; Floriano
Peixoto o vice.

Um fato sobre o sistema politico brasileiro nao
diretamente relacionado com educacgdo foi a
passagem do sistema monarquico para o sistema
republicano presidencialista através de atos e
decretos, enquanto que em outros paises de extensao
continental, tal qual o Brasil, esta passagem deu-se
de forma dramatica, como na China em 1912 e na
Russia em 1917. Outros paises menos extensos, mas
politicamente influentes, mantiveram o sistema
monarquico (monarquia parlamentarista), como a
Espanha e a Inglaterra. O Brasil foi a inica monarquia
das Américas (mas o México teve duas fases
imperais, 1821-1823 e 1864-1867 — e ha também
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que se falar dos Impérios: Inca, nos Andes, que durou
cerca de 400 anos, até meados de 1500; Maia,
América Central, de longe o mais duradouro dos
Impérios, de 1800 a.C até meados do século XVI;
Azteca, cerca de 1200 d.C até meados do século XVI
— todos dizimados pelos espanhdis durante suas
expedi¢des de dominacdo). A mudanca da fase de
monarquia constitucional — Império do Brasil — para
a republicana presidencialista em 1889 abriu
perspectivas para dois polos sociais: por um lado, a
oligarquia escravista que lutava por sua sobrevivéncia
agroexportadora, por outro lado os militares que
vinham de classe que ndo era oligarquica, mas que
lutava por seu espaco. A nossa historia relata que as
primeiras décadas do século XX foram influenciadas
por esta dicotomia — oligarquia e poder militar — que
acabou redundando no movimento militar de 1964
(Vidal & Faria Filho, 2011; Toledo, 2004).

Apesar da presenca de focos de inovagéo,
muito isolados, a entrada do século XX ndo mudou
muito o cenario educacional brasileiro, que
permaneceu latente em boa parte do territério
nacional, embora escolas tivessem sido criadas em
todas as regides — em algumas destas mais do que
em outras. Ndo ha como néo citar neste contexto o
movimento cultural e literario de 1922, a Semana da
Arte Moderna em Séo Paulo, na qual uma fracdo da
nossa burguesia, que ndo era oligarquica e nem
militar, criou nova forma de expressdo. Mesmo quem
ndo era engajado neste movimento adotou esta nova
forma de se exprimir e pensar, influenciando o ensino
e a educacdo no sentido de inovacdo didatica e
pedagogica. Houve nestas primeiras décadas de 1900
um crescente interesse das classes politicas em
aprimorar o processo educacional brasileiro, mas
sempre com a visdo generalista, qual seja a de levar
um ensino padronizado para todas as regifes. No
decorrer dos demais tdpicos n6s vamos nos referir a
esta visdo generalista do ensino como universal ou
universalista, ndo no sentido filos6fico ou de
doutrina, mas significando um ensino com curriculo

padronizado, contedido geral para todas as regides,
que atende tanto as escolas urbanas quanto as rurais,

incluindo comunidades tradicionais - tal
padronizagdo é o inverso da regionalizacdo da
educacéo.

Durante 1950 — 1970, entretanto, tivemos no
Brasil o contraponto da educacéo essencialmente
generalista, um periodo de 15-20 anos no qual a
educacdo foi pensada e argumentada como esséncia
que transforma, ndo s6 a sociedade, mas o agente
modificador desta, o individuo. Um destes expoentes
foi o grande filésofo da educacdo, professor Paulo
Reglus Neves Freire (1921 — 1997), natural de
Recife, Pernambuco. O professor Freire empenhou o
seu método de ensino ndo a favor das ideias em si,
mas em favor dos oprimidos, mostrando como atuava
0 processo de opressdo e como poderia haver
aprendizado de ler e escrever com base nesta
realidade. Ao contrario dos movimentos que se
inspiraram na ideologia burguesa das décadas que se
seguiram ao segundo conflito mundial armado, com
a vanguarda jovem voltando os olhos para o novo e
rejeitando valores considerados ultrapassados, Paulo
Freire viu que a libertacdo do individuo poderia se
dar a partir do momento em que este individuo
reconhecesse a sua propria condicdo socialmente
oprimida, para que esta pudesse ser transformada
através da educacdo (Freire, 1967, 1978).

Houve na época difusao heterogénea do método
de Freire nas camadas sociais para as quais ele
direcionou seu pensamento, justamente porque a
descontinuidade de aces € considerada por n6s como
parte inevitavel de um processo, podendo ocorrer a
qualquer momento. Ao pensamento de Freire
encontramos paralelo nas ideias do professor Celso
Furtado, que fez profunda varredura do nosso sistema
politico, incluindo nas suas reflexdes a educacao, a
economia e 0s processos sociais e culturais. Também
sofreram descontinuidades estas reflexdes do
professor Furtado. Nesta época a qual nos reportamos,
meados das décadas de 1950 e 1960, o cenario politico
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brasileiro estava mudando também e os professores
Freire e Furtado ficaram na mira dos militares e da
parcela conservadora da classe politica brasileira
(Furtado, 1980).

Sob este mesmo foco temporal das décadas dos
anos 50-60 do século XX temos o pensamento vivo
do professor Darcy Ribeiro, que dedicou parte das
suas reflexdes para os regionalismos e
etnodiversidade, para uma educacdo que pudesse
voltar seus olhos para as diferentes realidades
brasileiras (Ribeiro, 2009). Nesta época a educacao
como processo modificador da sociedade foi bastante
reflexiva, embora o professor Ribeiro ndo tivesse
conseguido chegar com a educacdo nas diferentes
regibes brasileiras da maneira como ele as enxergava:
produtos sociais dindmicos, formadas (as regides)
por diferentes culturas, moldadas pela diversidade
social e geogréfica. Diferentemente dos demais
pensadores brasileiros que se debrugaram para
entender o processo educagdo e suas variaveis, 0
professor Darcy transformou em leis e decretos
algumas das suas reflexdes sobre o ensino (Anexo Il.
3-1996).

Nos temos hoje, em 2016, um sistema de ensino
brasileiro fortemente normativo, que traz no seu bojo
varias referéncias as diferencas sociais, aos
significados de regionalizagdes e as premissas de
etnodiversidade. As perguntas pertinentes a estas
referéncias sociais sdo: Em qual contexto foram
feitas as normas? Quem as aplica? Como séo
aplicadas estas normas? Durante 0s comentarios nos
demais topicos vérias vezes nos voltaremos a este
assunto que ndo pode ser generalizado em demasia e
deve ser observada a relevancia do tempo e do espaco.

H4 duas consideragbes que julgamos
pertinente neste contexto. A primeira é que um
sistema que na sua esséncia deve ser critico e
reflexivo, como a educacdo, quando regido
estritamente por normas (federais, estaduais ou
municipais), estas estabelecem varias relacdes
perversas de passiva dependéncia. Assim, aspectos

importantes atualmente presentes nas diretrizes
educacionais, como a regionaliza¢do do ensino, ndo
sdo eficientemente discutidos pelo pessoal da
educacdo, causando uma falha na efetividade destas
diretrizes, talvez devido a falta de motivacdo de
professores e gestores educacionais. Estas diretrizes
que possam requerer discuss@es conceituais, por
mais importantes que sejam, acabam no mesmo plano
de outras que ndo requerem nenhuma reflexdo critica
para serem observadas, por exemplo, o cumprimento
das horas de trabalho nas secretarias e salas de aula e
a simples elaboragdo de relatérios de atividades. A
outra consideracdo € que um ensino essencialmente
normativo é muito sensivel as descontinuidades nos
programas educacionais — simplesmente um projeto
é suspenso e deixa de existir ao menor problema.
Estas descontinuidades, associadas a falta de
reflex6es mais criticas, impedem as regides de
buscarem uma educacdo ao menos proxima do ideal
ou no caminho desta, qual seja, o ideal de entender e
transformar os processos sociais de acordo com
parametros que possam refletir os anseios da
sociedade e ndo apenas de uma pequena fracdo desta
que se apropria do contrato social e legisla em causa
propria (argumentos mais completos em: Weigel,
2009; Aguiar & Bastos, 2012).

2. PRIMORDIOS DA EDUCACAO
BRASILEIRA: OS JESUITAS

Os livros de histéria e de educacéo citam a fase
dos jesuitas no Brasil com mais detalhes ou menos
(e.g. Assuncdo, 2003; Maxime, 1990); aqui neste
exercicio faremos apenas algumas observacdes para
contextualizar o assunto.

A educacdo chamada de formal no sentido de
ensino com estrutura curricular comecgou no Brasil
em 1549, no inicio da colonizagdo, com a vinda de
padres europeus da Companhia de Jesus,
principalmente portugueses. Os integrantes desta
ordem catolica sdo os jesuitas. A sociedade jesuitica
foi reconhecida pela igreja cerca de dez anos apds
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alguns estudantes da Universidade de Paris por volta
de 1530 -1532 comecarem a se agregar em torno de um
ideal religioso e filoséfico comum. Desse grupo fazia
parte o estudante de filosofia e teologia Inacio de
Loyola @, fidalgo espanhol que fora soldado, mas logo
abandonou a aristocracia, voltando-se para 0s estudos
da filosofia e aos principios da Igreja Romana
(Shigunov Neto & Maciel, 2008).

Desde o inicio os integrantes do grupo
atribuiram para si a dificil missdo de evangelizar os
povos. Na época a Igreja Cat6lica também se incumbia
desta tarefa e ignorava esse grupo formado pelos
estudantes, até que uma contingéncia politica
promoveu o encontro entre eles — Igreja e jesuitas. A
aproximacdo se deu porque juntamente com 0s
governos que financiavam a colonizagdo das terras
novas nas primeiras décadas de 1500, a Igreja de
Roma também estava querendo o seu quinhdo nestas
terras, cuja entrada se daria pelo argumento de
“civilizar” os nativos através da evangelizacao.
Entretanto faltava a Igreja contingente para
desenvolver a tarefa. Quem resolveu este impasse foi
a filosofia e a disposicdo que tinham os integrantes
desse grupo religioso formado em Paris para irem
aonde fosse preciso a fim de cumprirem com 0s
designios conferidos a associagdo por eles mesmos.
Os integrantes do grupo, que ja se denominavam
formalmente jesuitas, foram entdo reconhecidos por
Roma em 1540 e transformados em missionarios da
Ordem Companhia de Jesus (Klein, 1997; Hernandes,
2010).

Assim em 1549 chegou o primeiro grupo de
jesuitas ao Brasil, formado pelos padres portugueses
(ou radicados em Portugal antes de virem para o
Brasil) Manuel da Nébrega, Jodo de Azpilcueta
Navarro, Leonardo Nunes ©®, Antdnio Pires e 0s
Irmdos Diogo Jacome e Vicente Rodrigues,
comandados por Ndbrega. Os religiosos vinham
acompanhando Tomé de Souza, 0 primeiro
Governador-Geral da América Lusitana — o Governo
Geral no Brasil fora criado pela Coroa Portuguesa
em 1548 como forma de dominacao.

A esquadra de Tomé era composta por cinco
naus e um contingente com cerca de mil pessoas que
vinham colonizar a terra nova, cumprindo ordens do
Rei D. Jodo Ill. Apds quase dois meses de viagem —
haviam partido no inicio de fevereiro — a frota
portuguesa chegou a Bahia de Todos os Santos @.
Nesta baia as naus de Tomé aportaram no pequeno
povoado Arraial do Pereira ¢, depois o nome foi
mudado para Vila Velha — hoje regido do entorno do
Farol da Barra em Salvador. Nas partes altas e baixas
® da regido Tomé fez edificacBes (de taipa a maioria
delas), chamando o lugar de Sdo Salvador, que foi a
primeira sede do governo portugués no Brasil,
permanecendo como capital entre 1549 a 1763
(Nunes, 2008).

Em 1550 chegou a S&o Salvador da Bahia o
segundo grupo de jesuitas " composto pelos padres
portugueses Francisco Pires, Afonso Bras, Salvador
Rodrigues e Manuel de Paiva, 0s quais agregaram
esforcos ao trabalho dos jesuitas que ja estavam na
regido. Nesta vila de S&o Salvador, na parte alta, 0s
jesuitas fundaram a primeira escola nos moldes da
Companhia, que se chamou Colégio do Salvador da
Bahia, na area geral atualmente abrangida pela
Catedral Basilica, Faculdade de Medicina e Praca da
Sé. Juntamente com estes jesuitas recém-chegados,
veio um grupo de meninos Orfdos portugueses ja
treinados em outros colégios lusitanos, e a escola
dos jesuitas logo se transformou em Colégio dos
Meninos de Jesus (Mattos, 1958).

Neste interim alguns jesuitas foram enviados
por Nobrega a Sdo Vicente — a vila fundada por
Martim Afonso de Souza ®em 1532 — para catequizar
os indios tupiniquins, que eram hostis aos
portugueses (e vice-versa), e fundar escolas. Dentre
estes jesuitas estava o padre Leonardo Nunes, que
fora para S&o Vicente, mas acabou por adentrar o
continente e as serras (Serra do Mar) até o planalto
de Piratininga, onde realizou trabalho de catequese
com os indios, chegando a defendé-los da ousadia
hostil dos portugueses. Nunes foi o fundador de
aldeamentos na regido onde hoje é a cidade de S&o
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Paulo, sendo mesmo muitas vezes considerado o
fundador desta cidade em virtude das suas andancas
pelo planalto de Piratininga junto com os indios.

Em 1553 chega a Bahia o terceiro grupo de
jesuitas para reforcar os outros dois que chegaram
em 1549 e 1550. Este grupo recém-chegado era
composto pelos padres Luiz da Grd, que fora reitor
do Colégio de Coimbra, Lourenco Bras e Ambrosio
Pires, e os Irmdos José de Anchieta, entdo com 19
anos, Antonio Blasques, Jodo Gongalves e Gregério
Serrdo. Eles vinham acompanhando a expedic¢éo do
segundo Governador-Geral no Brasil, Duarte da
Costa, que chegou para substituir o primeiro, Tomé
de Souza. A expedicdo de Costa era composta por
cerca de 260 pessoas, entre fidalgos, mogas oOrfas
para casar, soldados e os padres (Nunes, 2008).

Os jesuitas que vieram ao Brasil eram ligados
a Provincia de Portugal e neste ano de 1553 a
Companhia de Jesus decidiu constituir a Provincia
do Brasil, nomeando o padre Manuel da Nobrega o
primeiro Provincial. Ele ficou no cargo até 1559,
quando o transmitiu ao jesuita Luiz da Gréa, que veio
com a terceira turma de padres em 1553. Nesta época
Manuel da N6brega viajava muito entre Pernambuco
e Séo Vicente, atendendo a tarefa de criar de escolas
de aprender a ler e a contar. Em 1553 eram trés
escolas deste tipo, funcionando uma na Bahia — a
primeira —, outra no Espirito Santo e outra em S&o
Vicente. Para estas trés regides o Provincial Manuel
da Ndbrega enviava padres para catequizacao e ensinar
a ler, escrever e contar nas escolas recém-criadas.

O Irméo jesuita José de Anchieta fora enviado
para S8o Vicente a fim de ajudar o padre Leonardo
Nunes na catequizacdo dos indios tupinambas,
inclusive desobedecendo algumas ordens de Tomé
de Souza e adentrando a Serra do Mar, em direcdo ao
planalto de Piratininga onde formou varios
aldeamentos. O padre Manuel da Nébrega em 1553
foi para Sdo Vicente, deixando interino no colégio
da Bahia o padre Vicente Rijo. Num destes
aldeamentos do planalto das serras, o de Piratininga,

Nobrega, Nunes e Anchieta participaram da fundagéo
de um colégio que eles batizaram de S&o Paulo — no
calendario catolico era o dia deste santo. Na area do
que foi este colégio hoje ainda existe uma pequena
fracdo da sua estrutura de taipa, mostrada como pega
de museu. A area é palco de comemoracdes e
visitagdes — o Patio (Pateo) do Colégio — e guarda a
memoria do colégio, localizado na regido
metropolitana central de S&8o Paulo, proxima a sua
Catedral, na Praca da Sé. O colégio fundado por
Nobrega, Anchieta e Nunes deu origem a cidade e ao
estado do mesmo nome.

A partir da fundacdo do Colégio Séo Paulo, 0
entdo muito jovem jesuita Irmdo Anchieta participou
da fundagdo de outros colégios juntamente com
Ndbrega, por exemplo, no Rio de Janeiro (1568),
Olinda (1576) e llhéus (1604). Em outras cidades
também foram estabelecidos colégios, com a
participacao de outros jesuitas, como os colégios de
Recife (1655), Sdo Luis (1716), Paraiba (1716),
Belém (1716), Maranhdo — Alcantara (1716),
Paranagud (1716). Os jesuitas permaneceram no
Brasil por quase 210 anos, entre 1549 e 1759.
Durante este tempo trabalharam cerca de 600 padres
na catequese dos indigenas e criaram escolas em
todas as Capitanias. Foram cerca de 20 colégios
criados por eles, com dezenas de aldeamentos ao
redor dos colégios, onde os padres ensinavam e
praticavam a catequese entre os indigenas e nédo
indigenas que se interessavam, portugueses que
vinham colonizar as terras brasileiras (Nunes, 1997).

Trés episodios independentes entre si (nédo
comentados em ordem cronolégica) fazem parte da
histdria dos jesuitas e, por conseguinte, da educagédo
nesta época. O primeiro é que os jesuitas tinham
contato com o trabalho escravo, mantinham este
sistema no Colégio de Salvador e provavelmente nos
demais também (Sangenis, 2014). Nébrega reclamava
muito de falta de méo de obra e dinheiro para custear
0S servicos, entdo ndo s6 aceitava escravos, como
também os pedia @ ao Rei D. Jodo Il (Nébrega,
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1955:101, 121-123) - talvez mais uma aplicagdo do
adagio “os fins justificam os meios”. O dinheiro para
a manutencao dos jesuitas e dos seus colégios vinha
de Portugal e também da venda de produtos que
cultivavam @, Para ajudar, o Rei D. Sebastido | (1557-
1578) criou uma redizima em 1564, que funcionava
como auxilio extra aos jesuitas (Mattos, 1958).
Nesta situacdo, o padre Nobrega foi muito
questionado pelo seu colega padre Luiz da Gra, com
relacdo ao trabalho escravo, obtencdo de recursos e
como estes eram aplicados nas escolas. Com a
execucdo dos trabalhos questionada, uso da mao de
obra escrava e os recursos financeiros também
questionados, a educacao jesuitica sofre um revés.
O segundo episodio, ndo relacionado com o
primeiro, foi que nesta época chegou ao Brasil o
primeiro bispo, Pero Fernandes Sardinha. Ele
inicialmente alojou a sua prelazia na Igreja da Ajuda
fundada por Noébrega, logo se transferindo para um
prédio mais condizente com a nobreza catdlica da
época e com a sua fidalguia episcopal como ele a
via. Sardinha ndo era jesuita e ndo gostava do trabalho
destes padres. Ele havia sido professor de Loyola,
personagem hist6rica fundamental na criacdo da
Companhia de Jesus, e sabia como pensavam estes
missionarios. Logo nos primeiros contatos Sardinha
se indispds com Manuel da Ndébrega, talvez por
questdes de vaidades sobre quem mandasse em quem,
qual era a hierarquia e o servico por fazer, o qual na
visdo de Sardinha ndo envolvia abertura de escolas e
ensinar. Foi mais um contratempo para o sistema de
ensino dos jesuitas. Para evitar querelas hierarquicas,
Nobrega entdo se afasta da Bahia e parte para viagens
a fim de ajudar na catequizacdo e na construcdo de
outras escolas. Para isso ele teve que largar
momentaneamente o trabalho de ensinar em Salvador.
Em 1556 o navio que levava Sardinha para Portugal
naufragou na costa do atual estado de Alagoas e ele
se salvou do afogamento, mas ndo da morte — o bispo
foi recolhido pelos indios caeté e solenemente
comido por eles, juntamente com a sua aristocracia

religiosa e parte da tripulagdo do navio naufragado.
Na época predominavam na costa nordestina as etnias
indigenas tupinamba, tabajara e caeté.

O terceiro episodio da época que se refletiu
na educacdo brasileira foi a demisséo de Manuel da
No6brega como Provincial do Brasil. Ele se
desentendeu varias vezes com o jesuita Luiz da Gré,
chegado em 1553, que considerava Nébrega
indisciplinado com relacdo as normas da
Constituicdo. Nébrega, como jesuita, evidentemente
observava as normas da sua Companhia, mas parece
que ele considerava a educacdo e a catequizagdo
como fatores regionais, aos quais ele observava com
atencdo. Muitas escolas das primeiras letras e
colégios para funcionarem tinham que contar com
as culturas regionais, principalmente dos indios. Se
0s padres observassem cegamente a Constituicdo ndo
poderiam desenvolver plenamente seus trabalhos e
isso valia também para a aquisicdo de recursos
financeiros (Sangenis, 2014). Por isso N6brega foi
substituido pelo padre Luiz da Grd. Certamente o
novo Provincial fez o seu trabalho, mas de forma
diferente do anterior. O jesuita Manuel da No6brega
deixou vérios escritos sobre o Brasil, relatando suas
impressfes sobre temas diversos, inclusive da
educacdo (Nobrega, 1955). Ele morreu em 1570 na
Capitania Real do Rio de Janeiro, na cidade de S&o
Sebastido do Rio de Janeiro.

3. O ENSINO DOS JESUITAS

A estruturagdo do ensino jesuita nos séculos
XVI1 e XVII tinha como base o0 ensino europeu, como
ndo poderia deixar de ser, mas também se alicercava
na Ratio Studiorum que compunha o Colégio Romano
(Franca, 1952). O Colégio, criado em 1551 em Roma,
era um conjunto de classes desde o fundamental até
a universidade. Por esta instituicdo jesuita passaram
varios pensadores da época, dentre eles Galileu
Galilei. A Ratio (Ratio atque Institutio Studiorum
Societatis lesus - em traducdo livre do latim pode
ser “Plano de Estudos da Companhia de Jesus”) era
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um agregado de conhecimentos praticos, composto
por 30 tdpicos e 467 itens, formulados pelos proprios
jesuitas, que normatizava as classes de ensino. ARatio
comecou a ser escrita em 1540, mas foi oficializada
em 1599. As ConstituicBes dos jesuitas eram mais
normas de condutas e ndo abordavam especificamente
0 ensino como o fazia a Ratio.

O ensino dos jesuitas era publico e gratuito,
prevalecendo o carater humanistico como filosofia
educacional. O curriculo era composto por 2 classes
(19 3 basica com duragdo de 6 anos e a avangada com
duracdo de trés anos, com ensinamentos greco-
latinos (Ribeiro, 1998; Raymundo, 1998). Dentro
destas duas classes o ensino dos padres se desdobrava
nas seguintes modalidades:

i) um curso elementar, com duracéo variavel,
onde se ensinava a ler, escrever e contar.

ii) aos que tinham condicdes de continuar era
oferecido um curso médio de humanidades, com
duracdo de dois anos, voltado para a gramatica,
humanidades e retorica, tinha muito de latim e era
ensinada a lingua tupi para facilitar o trabalho de
catequizagdo, em substituicdo ao grego e hebraico
como era adotado nos colégios jesuitas da Europa.

iii) aos que desejavam uma continuidade
escolar era oferecido um curso de artes, voltado para
as ciéncias naturais ou filosofia, com duracéo de trés
anos e formava bacharéis e licenciados.

iv) o caminho para a universidade se dava ap6s
este curso médio avancado, com os candidatos
encaminhados a Universidade de Coimbra, aonde 0s
poucos que chegavam |4 iam estudar direito, medicina
ou teologia. Na universidade os jesuitas se dedicavam
ao ensino das Letras, Filosofia, Humanidades,
Retorica, Artes e Teologia.

V) um curso superior de teologia ministrado
em poucos colégios jesuitas brasileiros, de quatro
anos de duracgdo, que conferia o titulo ou grau de
doutor. Este curso era oferecido a sacerdotes que se
iniciavam na profissdo ou que desejavam
conhecimentos mais avangados.

Com relagéo as instrugdes didaticas adotadas
pelos jesuitas desde 1540, elas permanecem até hoje
validas. Surpreendente. Sdo cinco fases que podem
perfeitamente passar hoje pelo crivo analitico de
psicélogos, psicanalistas e educadores (Freire,
2009):

i) Prelecdo — professor orientava os alunos
sobre o que eles deveriam estudar; uma espécie de
introducdo as matérias.

ii) Contenda — professor atuava no sentido de
despertar o debate entre os alunos.

iii) Memorizacdo — professor orientava sobre
a retencdo dos pontos mais importantes das
disciplinas, disciplinava a memadria.

iv) Expressdo — treinamento da escrita para
expressar as ideias.

v) Imitacdo — para aquisicédo de estilo proprio,
os alunos eram orientados primeiro a adquirir o estilo
dos grandes autores classicos, depois eram instados
a escreverem de acordo com estilo proprio.

So faltou, em nossa opinido, ser incluido o
processo de ensinar e aprender gque comega com uma
pergunta, como o faziam os velhos fildsofos gregos
(Ghedin, 2003:33). A literatura ndo é clara sobre a
eficacia destes fatores que integravam o método dos
jesuitas. A prelecdo é um item na educacdo que até
hoje consta das atividades dos professores, descritas
numa caderneta conhecida por pagela ou diario de
classe, as vezes até delimitando as proporgdes entre
prelecdes, atividades praticas e teoricas.

Memorizacdo ¢ método de ensino utilizado
com certa polémica, muitas vezes tomado como
sindbnimo da pratica do “decorar”, embora sejam
métodos diferentes: decorar envolve reter uma
informac&o por si mesma, € um vazio preenchido com
algo; memorizar envolve o processamento, aplicagdo
e elaboracdo de uma informacdo - fatores
indissocidveis do processo de aprender.

Alves (2005) comenta que a contenda refletia
muito a hierarquia militar adotada no regimento dos
padres da Companhia - os alunos eram separados em
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dois “exércitos” que deveriam “lutar”, cada um com o
firme prop6sito de derrotar o outro. Este método é
aplicado ainda hoje, o qual consiste de alunos
divididos em grupos que competem entre si através
de varios mecanismos e por varias causas.

Com relacdo a expressdo, no sentido de
exprimir um pensamento através da escrita ou da fala,
e expor ideias de forma coerente, é dos entraves mais
travosos entre estudantes e das pessoas em geral: 0
gue se pensa muitas vezes ndo é acompanhado pelo
gue se escreve ou se fala — é preciso treinamento
acompanhado por um professor ou por alguém que
saiba conduzir este processo — e ndo é facil.

A imitacdo é um processo de aprendizagem
muito discutido na psicanalise e na psicologia do
filésofo e psicdlogo Jean Piaget: criangas aprendem
imitando os adultos ou outras criancas (Piaget, 1964).
Ainda com relacdo a imitacdo, nés temos como
exemplo o pesquisador inglés William McDougall,
bidlogo e neurofisiologista que enveredou no final
do século XIX por estudos sobre o funcionalismo
(psicologia funcional). O funcionalismo foi criado
pelo  norte-americano  William  James,
contemporaneo de McDougall. A esséncia do modelo
esta estruturada num conjunto de adaptacdes
fisiologicas e comportamentais com Varios niveis,
0S quais permitem a sobrevivéncia em diferentes
ambientes. Este conjunto foi denominado biologia
evolutiva. McDougall relatou em 1908 que bebés
humanos imitam (copiado de adultos) a protruséo da
lingua nos primeiros meses de vida, como se fosse
um desencadeamento automatico. Com base nos
trabalhos de McDougall, outros autores também
relataram a imitacdo (copiado de adultos) de
movimentos faciais em bebés (Brazelton & Young,
1964). O processo também pode ser estendido as aves
e mamiferos, principalmente, que tém o cortex
cerebral bem desenvolvido em relacdo aos répteis e
peixes (Lorenz, 1993:350).

\Voltando aos métodos dos jesuitas, é claro que
tais métodos tém raizes na velha Europa - eles
conheciam sobejamente a filosofia e os filésofos —,

mas apresentam inovacdes em relagdo ao método
medieval, justamente a divisdo em classes (basica e
avancada) e o método didatico, com prelecédo,
imitacdo e os demais quesitos. Com relacdo a
disciplina também diferia do método medieval, que
era muito rigido. Os jesuitas tinham como base
disciplinar o castigo moral ao invés de castigo fisico,
comum na idade medieval. Havia ainda entre os
jesuitas a figura do corretor de disciplina, que era
um padre, cuja funcdo era aplicar peniténcias como
castigo.

Cabe aqui ainda um comentario ao método
pedagogico dos jesuitas ser ou ndo voltado para
preservar as culturas indigenas. Os jesuitas eram
religiosos formados em grupos que estudavam
filosofia também. Muito improvavel que nédo
discutissem entre si estes aspectos com relacdo as
culturas nas quais estavam se inserindo. Eles
trabalhavam junto com os indios em muitos afazeres
do dia-a-dia e certamente interagiam com as suas
culturas, além do que em todas as situagdes eles
sempre defenderam os indigenas das hostilidades
dos portugueses e também dos espanhdis nas missoes
jesuiticas da Provincia do Paraguai. Justamente por
isso, desde o inicio, nos anos 1550 a 1600 e nos
seguintes, 0s primeiros jesuitas passaram a ser
olhados com desconfianga pelos superiores da
hierarquia religiosa, ndo jesuitas, justamente sob as
acusacOes de defenderem os indigenas e por serem
(os jesuitas) indisciplinados, ndo seguindo
exatamente os rigores das orientagdes deles proprios,
justamente porque estas orientacdes ndo faziam
sentido nas culturas dos povos indigenas. Os jesuitas
interferiram nas culturas indigenas? Certamente, mas
no6s somos de opinido de que esta pergunta ndo € bem
colocada, as menores distancias entre os parametros
desta questdo ndo conformam uma linha reta,
significando que o processo de interacdo entre
jesuitas e indigenas foi muito complexo.

Além da Ratio e das suas préprias normas, 0s
jesuitas interagiam com outros estudos sobre
educacdo ou outros aspectos sociais da época? A
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formacéo jesuitica preparava para a vida missionaria
da forma mais completa possivel que eles julgavam.
As interpretagcfes dos fatos sociais eram feitas
através de reflexfes em muito auxiliados pelos
pensadores da Companhia de Jesus que lecionavam e
orientavam no Colégio das Artes da Companhia —
publicavam suas obras nos tratados Conimbricences
da Universidade de Coimbra. Estes tratados eram
basicamente estudos sobre o pensamento de
Aristételes, discorrendo sobre a alma, ética e moral
e até sobre corrupcdo (Massini, 2001).

O jesuita Manuel de Géis (1543 - 1597) teve
relevante contribuicdo sobre as discussfes
filoséficas que embasaram os estudos dos membros
da Companhia de Jesus. Dentre as abordagens
filoséficas que pautaram a vida e a missdo religiosa
gue 0s jesuitas abracaram esta o conceito das trés
dimensdes da alma, na visdo aristotélica: i)
vegetativa — relacionada ao crescimento, a nutricdo
e a geracdo, ii) sensitiva — relacionada aos sentidos,
as paix0es, a imaginacdo, a memoria, e a locomogédo,
iii) racional - ligada a razdo e a vontade. A psicologia
filosofica dos jesuitas pode ser sentida também nas
concepcOes relativas a salde, aristotélicas em grande
parte, envolvendo conceitos que consideravam a
medicina como sendo a filosofia do corpo e a
filosofia a medicina da alma (Camps & Carvalho,
2014). Foram muitos embasamentos filosoficos que
marcaram 0 pensamento humanista e renascentista
desta época e que influenciaram a vida espiritual e
pratica destes missionarios jesuitas; para uma analise
mais detalhada no contexto nds podemos citar a
abordagem sobre psicologia e filosofia de Massini
(2001), os relatos sobre o filésofo jesuita Manuel
de Gois (Domingues, 2011; Camps, 2012), e textos
filoséficos sobre os classicos gregos (Ghedin, 2003;
Nascimento, 2016).

O final da fase e a volta por cima
Em 1755 houve um forte terremoto em
Lisboa. Os jesuitas juntamente com outros setores

da sociedade emitiram suas opinides sobre o
fendmeno; alguns padres insinuaram “castigo divino”.
Ndo pegou bem, o comentario cresceu com o
fermento do ranco da discérdia e ao agregar outros
desentendimentos formou um indigesto complexo
contra 0s jesuitas, cujo prestigio ja estava bem
esgarcado junto a Coroa Portuguesa. O problema
principal era que a influéncia dos jesuitas havia se
tornado muito forte nas regides onde trabalhavam,
provocando incdmoda situacdo para 0s governos,
principalmente o de Portugal em relacdo ao Brasil, e
também frente a Igreja de Roma. Houve um momento
no qual este desgaste tornou insustentavel o trabalho
dos religiosos jesuitas. Naquela ocasido eles haviam
construido escolas por toda a Provincia do Brasil até
o sul das terras da Coroa Portuguesa, incluindo varias
regides da Provincia do Paraguai, entdo controladas
pelo governo espanhol. Mais que compreensivel a
influéncia dos padres e acabou que os jesuitas
entraram em atrito irremediavel com os governos,
sendo hostilizados em muitos lugares e expulsos de
outros. Em 1759 os padres viram confiscados pelos
portugueses todos os colégios e bibliotecas que
criaram no Brasil, onde contavam com cerca de 600
religiosos que precisaram sair do pais (Haubert, 1990;
Lorenzi, 2002).

Entre 1768-1773 ocorreram as provaces mais
draméticas para os jesuitas — eles precisaram se
retirar de muitos paises, onde mantinham cerca de
650 colégios e 250 missfes. Em 1773 a Ordem
Companhia de Jesus foi extinta pelo papa Clemente
XIV e os padres se refugiaram em paises europeus
gue nao os hostilizavam. Em 1814 é restabelecida a
Companhia de Jesus e os padres desta ordem dédo a
volta por cima, retornando para Portugal em 1832
com as mesmas atribuicdes educacionais. Em 1842
0s jesuitas entram novamente no Brasil, vindos da
Argentina, com padres espanhois. Em 1845 os
jesuitas fundam em Floriandpolis, Santa Catarina, um
novo colégio. Entre 1849 e 1858 houve uma intensa
atividade jesuitica no Rio Grande do Sul, promovida
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por padres jesuitas alemaes. No inicio de 1900 ja havia
muitas escolas e colégios jesuitas, a partir dos quais
fundaram universidades no Brasil. Em 2013 é eleito o
papa Francisco, o primeiro jesuita lider da igreja catélica
— havia entdo nesta época no Brasil cerca de 650
jesuitas, 15 colégios com ensino basico e médio, 6
universidades e 9 museus, além de programas de
educacdo comunitaria, ensino técnico e projetos
sociais (Alves, 2005).

4. AEDUCACAO NO BRASILAPOS AFASE
DOS JESUITAS

Interrompida a fase educacional promovida
pelos jesuitas, a educacdo na América Portuguesa
passa por momentos dificeis, devido a
desestruturacdo formal do que fora criado pelos
padres da Provincia do Brasil da Companhia de Jesus.
O artifice da derrocada dos jesuitas, pelo menos em
terras da Coroa Portuguesa, foi o Secretario de
Estado dos Negdcios Interiores do Reino Portugués
durante o reinado de D. José | (1750 - 1777),
Sebastido José de Carvalho e Melo, nobre titulado
Marqués de Pombal (1699 — 1792). Carvalho e Melo
foi um brilhante diplomata, mas bateu de frente com
0s jesuitas, ocasionando a expulsdo dos padres de
Portugal e consequentemente do Brasil. Nesta época
a educacdo criada pelos jesuitas entra em fase de
desestruturacao, visto que ndo havia no Brasil pessoal
habilitado para assumir as responsabilidades sobre a
educacdo. Fecham-se as escolas e colégios criados
pelos padres em todas as regifes brasileiras, mas
varios aldeamentos permaneceram, como o de
Piratininga, que originou a cidade de S&o Paulo
(Maxwell, 1996).

Em 1755 foi criado um instrumento legal pela
Coroa Portuguesa para travar as missdes jesuiticas e
tentar aproveitar a forga de trabalho dos indigenas.
Chamou-se “O Diretério dos Indios” este
instrumento que foi elaborado pelo marqués de
Pombal. Um Diretério pode ser definido como
instru¢des que orientam determinado assunto,

Conselho que administra uma situacdo. No caso que
estamos tratando, este Diret6rio portugués é um
conjunto de instrugdes na forma de lei com varios
artigos. Dentre outras coisas, essa lei regulamentava
guem ensinava nas escolas brasileiras criadas pelos
jesuitas — mas claro que néo citava os jesuitas —, dava
“liberdade” aos indigenas, liberdade esta definida em
oposicdo explicita a condicdo de escravatura, escravo
negro, desde que os indigenas respeitassem o
aldeamento que passava por decreto a ser vila, e ainda,
os indios deveriam ter sobrenomes portugués, mas
ndo seriam cidadaos. Os jesuitas, desta forma, ficaram
alijados de todo contato com os indigenas, pois nao
se enquadravam as normas de transformacgdo dos
aldeamentos em vilas com estrutura totalmente
diferente de como as pensavam e a forma comunitéria
como as organizavam. Aldeamentos estes que eles,
0s jesuitas, formaram o com o auxilio dos indigenas.
Na racional de Pombal, a0 mesmo tempo em
que feria os jesuitas, o Diretdrio — houve mais de
uma edi¢cdo deste instrumento — promovia uma
reforma econdmica, com os indigenas trabalhando
para a Coroa Portuguesa, mas isso sd na cabega do
Marqués de Pombal. E claro que instrucdes
normativas para indios, elaboradas por nao indios para
inclui-los num sistema alheio as suas culturas, ndo
podia nunca dar certo. O Diretorio foi revogado em
1798, mas o0s jesuitas ja haviam sido atingidos.
Entre 1759 e os primeiros anos de 1800 foi um
periodo de estagnacdo generalizada na educacdo do
Brasil. O Diretorio de Pombal tem reflexos negativos
para a educacdo brasileira - 0s jesuitas vdo embora. A
historia conta momentos de horror sobre as missoes;
as mais perversas fazem referéncias aos Sete Povos
das Missdes, aldeamentos fundados por jesuitas
espanhois onde hoje é o estado do Rio Grande do Sul
(Séo Francisco de Borja, S&o Nicolau, Sdo Miguel
Arcanjo, Sdo Lourenco Martir, Sdo Jodo Batista, Sao
Luiz Gonzaga e Santo Angelo Cust6dio). No final dos
anos 1760, ap6s uma série de conflitos armados e
muitas mortes, estas missdes foram abandonadas.
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Houve muitos desentendimentos entre os missionarios
e agentes portugueses e espanhdis. Os missionarios
defendiam os indigenas e lutavam ao seu lado da forma
como podiam, mas ndo deu certo, o sistema dominante
portugués e espanhol calou as vozes resistentes,
indios e jesuitas.

Com relagdo ao Marqués de Pombal, depois
da sua intervencdo nas coldnias e nas missdes
jesuiticas ele caiu em desgraga, devido a
desentendimentos anteriores com a Rainha D. Maria
I, que tinha raiva dele por causa da atuacdo de Pombal
em alguns casos que interessavam a rainha. Pombal
foi destituido em 1781 das suas fung¢des pela Rainha,
a qual por sua vez, teve final bem triste, morreu
demente, em 1816 no Brasil, na cidade do Rio de
Janeiro. A Rainha Maria | era mée do Principe D. Jodo,
gue havia assumido a regéncia ainda em Portugal em
virtude da doenca da mée.

Em 1808 toda a familia real portuguesa se
transfere para o Brasil, devido a invasdo de Portugal
pelas tropas de Napoledo. Em 1822 o Brasil tornou-
se independente, motivado por conflitos entre a Corte
Portuguesa e a nascente aristocracia brasileira,
bastante influenciada pelos movimentos sociais da
Europa, principalmente os da Franga. Comeca a fase
brasileira da politica imperial, que se estende por 67
anos com dois Imperadores — Pedro | e seu filho
Pedro Il — até 1889, quando o sistema politico
brasileiro passa a ser republica presidencialista.
Voltando um pouco, em 1823, um ano depois de
declarada a Independéncia do Brasil (Rodrigues,
2002), devido a falta de professores nas escolas
brasileiras um aluno mal treinado fazia o papel de
professor, a semelhancga do que aconteceu no Brasil
durante a época dos militares, entre 1964 e 1980, e
o inicio da fase chamada “Nova RepuUblica”, quando
havia em muitas regides brasileiras a figura do
professor leigo, muitas das vezes sem a minima
instrugdo para ensinar criancas e adultos.

Retornando ainda aos anos 1800, em 1826 um
decreto imperial de 15 de outubro instituiu os graus

de instrugdo no Brasil, bem parecido com o sistema de
classes dos padres jesuitas: i) escolas primarias que
ensinavam a ler, escrever e contar, ii) ginasios para o
ensino fundamental, iii) liceus para o ensino médio,
iv) as academias para o ensino superior. Com relacdo
as administracGes do ensino, em 1834 as Provincias
passam a ser responsaveis pelo ensino primario e
secundario (Pires de Almeida, 1889).

Em 1835 é decretada uma das primeiras leis
brasileiras estabelecendo mecanismos e critérios
destinados a formacdo profissional para ensinar nas
escolas primarias, através da criacdo da Escola
Normal da Provincia do Rio de Janeiro. Em 1846 ¢
criada a Escola Normal de S&o Paulo, a qual se
seguiram outras (ver leis no Apéndice Il. 1-3). Havia
nas provincias um ndmero desigual de escolas
primarias neste periodo (Zichia, 2008; Miller &
Oliveira, 2012), por exemplo, em 1885 a Provincia
de S&o Paulo contava com 1.039 escolas e
aproximadamente 23.245 alunos, no Rio Grande do
Sul 510 escolas com cerca de 15.150 alunos, em
Pernambuco em 1880 havia 423 escolas com cerca
de 12.170 alunos.

A educacéo brasileira a partir de 1889:

normatizacdes e inovacbes na educacdo
Até 1889 a educacao era estruturada de acordo
com decretos imperiais e provinciais, mas o basico
da estrutura curricular fora mantida durante anos (ver
leis no Apéndice Il. 1-3). A partir de 1889 e anos
seguintes, especialmente no primeiro quartel do
século XX, nds podemos distinguir uma dicotomia
muito interessante na educacdo brasileira. Por um
lado ha a continuacdo do processo educacional
movido pelas normas do cumpra-se — entre 1892 e
1920 houve algo como seis decretos presidenciais
sobre educacdo, a qual era hierarquicamente ligada a
unidades governamentais que variavam de acordo com
a fase politica. Por exemplo, durante a década de
1920 a educacdo era de responsabilidade do
Conselho Superior de Ensino, em 1925 foi criado o
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Departamento Nacional de Ensino, através do Decreto
16.782-A, de 13 de janeiro. Este novo departamento,
ligado ao Ministério da Justica e Negdcios Interiores,
ficou responsavel por promover a reforma do ensino
secundario e superior — ainda niveis criados pelos
padres jesuitas (ver leis no Apéndice I1. 1-3).

Mas por outro lado, paralelamente aos decretos
presidenciais e estaduais, no inicio de 1900 o
processo educacional brasileiro é motivo para
acaloradas discussdes — um avango, porque até entdo
era levado em conta apenas as opinifes de
representantes governamentais. Por exemplo, entre
1912 e 1922 nds tivemos quatro congressos sobre
educacdo, nos quais se discutiu 0 ensino primario e
secundario no pais (lembrando que em 1826 foram
instituidos os graus de instrucdo no Brasil). Estes
congressos foram denominados, respectivamente, de
1° - 4° Congresso Brasileiro de Instrucdo Priméria e
Secundaria: i) o primeiro de 1911 foi realizado em
S&o Paulo, ii) o segundo de 1912 foi realizado em
Belo Horizonte, iii) o terceiro foi realizado em 1913
na cidade de Salvador, iv) o quarto congresso marcado
para 1914 foi realizado somente em 1922 na cidade
do Rio de Janeiro. Vérias outras manifestacdes
ocorreram neste inicio de século preocupados com
0 analfabetismo no Brasil.

E pertinente, a nosso ver, contextualizar a fase
histdrica da educacdo na inquietagdo social da época.
Na Provincia de Sdo Paulo, por exemplo, o
movimento Semana da Arte Moderna, de 1922, trouxe
para discussdo varios aspectos da vida literaria e
cultural do pais. Nenhum movimento irrompe
isolado, estd sempre dentro de um contexto social
multifacetado, as vezes dificil de identificar todas as
feicBes. Assim, em 1922 foi fundada a Sociedade de
Educacdo de Sdo Paulo, com a publicacdo do
periodico “Revista da Sociedade de Educagdo”, que
veiculou noticias e inquietacfes sobre educacdo entre
1923-1924. Em 1925 foi editado o primeiro nimero
da “Revista Escolar” pela diretoria geral da Instrugédo
Publica de Sdo Paulo, um 6rgéo do governo da Provincia

que regulamentava o ensino. Em 1927 foi editada a
revista “Educacdo”, uma fusdo das primeiras revistas
citadas, que circula entre 1927-1930. Entre 1930-1931
circulaem S&o Paulo a revista “Escola Nova”, editada
pela Sociedade de Educacdo. O cerne das questdes
veiculadas nestas revistas eram os conflitos sobre
diferentes pensares da educacdo, basicamente filosofia
e pratica no ensino. Havia nestas discussdes uma
dicotomia de pensares entre os professores
renovadores e os tradicionais — a eterna divisdo dos
contrarios entre o revolucionario e o reacionario,
geralmente com dialogos travados.

Outros exemplos de movimentos regionais em
prol da educacdo ocorreram na Provincia de
Pernambuco, a qual, no periodo 1920-1930, abrigou
quente discussdo sobre duas reformas educacionais:
a do professor Ulysses Pernambucano de Melo
Sobrinho, em 1923, e a do professor Antdnio Carneiro
Ledo, em 1928, promulgada pelo governador Estacio
Coimbra. As discussdes em Pernambuco geraram boas
propostas, por exemplo, as reformas da Escola Normal,
as avaliacdes dos efeitos normativos sobre o0 ensino
elementar e normal, bem como as suas repercussdes
sociais. Em S&o Paulo se fortaleciam as reformas
propostas pelos professores Sampaio Déria e
Lourenco Filho. Na Bahia nos tivemos a reforma do
professor Anisio Spinola Teixeira, em 1924, que foi o
difusor do movimento da Escola Nova. No Rio de
Janeiro, entdo Distrito Federal, nés podemos citar
também o professor Antbnio Carneiro Ledo, diretor da
Instrugdo Publica, que trabalhou nas reformas do
ensino entre 1922 e 1926. No Rio Grande do Norte o
professor José Augusto Bezerra de Menezes, trabalhou
nas reformas educacionais entre 1925 e 1928.

Em 1930 é criado o Ministério da Educacéo junto
& Salde Publica. Neste ano foi também criado o
Departamento Nacional do Ensino, ligado ao Ministério
da Justica, através do decreto 19.444 de 1 de dezembro.
Em 1961 foi estabelecido um instrumento normativo
da educacdo chamado Lei das Diretrizes e Bases, a
qual sofreu criticas e ajustes em 1971 até a LDB de
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1996, quando o professor Darcy Ribeiro apds estudos
e discussdes relata a lei 9394/96 (Ribeiro, 2009). Esta
lei teve varias versOes até o presente 2015 e é um dos
instrumentos mais importantes que rege as diretrizes
educacionais do Brasil (ver leisno Anexo |1 - 2. LDB).
Durante a fase dos militares (1964 — 1980) no governo
brasileiro houve diversas mudancas no sistema
educacional, principalmente com relagéo a estrutura
das escolas de ensino superior, como a
departamentalizacdo (desmantelamento) das unidades
e 0 incentivo ao ensino profissionalizante de segundo
grau (Anexo 1. 3-1996; Carvalho, 1989).

5.ASNORMATIZACOES NO ENSINO
BRASILEIRO ATUAL E INFORMACOES
CENSITARIAS

A nossa Constituicdo de 1988 estabelece nos
artigos 205, 206 e 210 que a educacdo é direito de
todos, dever do Estado e da familia, exercida com a
colaboracdo da sociedade, devendo haver igualdade
de condiges para 0 acesso e liberdade de aprender.
A Constituicdo estabelece ainda conteddos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a
formacdo basica com respeito aos valores culturais,
artisticos, nacionais e regionais. Especificamente
(artigo 211) a Constituicdo estabelece ser de
responsabilidade da Unido o sistema federal de ensino
e Territorios — atualmente estados federativos -,
financiamento, equalizacdo de oportunidades e padréo
minimo de qualidade com assisténcia técnica; aos
municipios cabe a responsabilidade pelo ensino
fundamental; aos estados e Distrito Federal as
responsabilidades pelo ensino fundamental e médio.

Os sistemas que normatizam o ensino
brasileiro sdo constituidos pelos seguintes
instrumentos, nenhum mais importante do que o
outro: Conselho Nacional da Educagdo (em 1995
sucedeu o antigo Conselho Federal de Educacdo),
Conferéncia Nacional de Educacéo, Plano Nacional
de Educacdo e o Férum Nacional de Educagdo. Com
relagdo ao Forum Nacional, existem as organizagoes

estaduais em Férum Estaduais e também os Foruns
Municipais. Os Féruns de Educacéo sdo estabelecidos
por portarias federais, que organizam a Conferéncia
Nacional de Educacdo e também as Conferéncias
Municipais — a Gltima Conferéncia Nacional foi em
2014. N&o ha uma ordem hierarquica rigida nestes
instrumentos, sdo complementos que se entrelacam
em varios momentos trazendo no bojo a expectativa
legitima da inclusdo popular e mobilizag&o social para
as questdes educacionais, através de um contrato da
sociedade com os 6rgaos mantenedores da educacao
no Brasil, no qual deve prevalecer a soberania e 0s
quereres da sociedade (ver leis no Anexo 1l. 1-3 ap6s
Referéncias).

O censo da educacdo brasileira é feito
essencialmente pelo Ministério da Educacéao através
dos seguintes mecanismos, embora 0 IBGE também
faca o seu censo:

Inep — Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, autarquia
federal do Ministério da Educacgdo, promove estudos
e avaliacOes sobre o sistema educacional que véo
subsidiar a formulagdo e implementacgéo de politicas
publicas para a area educacional.

Educacenso — o Educacenso é um sistema
eletrénico mantenedor de cadastro das escolas das
redes publica e privada, censo de professores,
auxiliares de educacdo infantil e estudantes. O
sistema fornece dados individualizados e possibilita
0 acompanhamento da trajetdria escolar de alunos e
professores.

Censo da Educacdo Superior — feito
anualmente pelo Inep com o objetivo de oferecer
informac@es sobre a situacdo universitaria.

Cadastro da Educacdo Superior — relne
informacGes para ajudar os estudantes a escolherem
0 curso superior pretendido. Disponibiliza dados
atualizados de cursos e instituicdes de educacdo
superior de todo o pais.

Sope - Sistema de InformagBes sobre
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Orgamentos Publicos em Educacdo disponibiliza na
pagina do MEC os investimentos governamentais em
educacdo.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira € o principal érgao
censitario sobre a educagdo, juntamente com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. O Inep,
criado em 1937 através do Decreto Federal n° 378
de 13 de janeiro (Anexo Il. 1-1937), como parte da
estrutura do Ministério da Educacéo e Saide Publica,
realiza 0s censos educacionais e os disponibiliza
eletronicamente na sua pagina, cujos dados sédo
utilizados pelo Ministério da Educacdo. Estes dados
sdo divulgados também por outras agéncias e
organizagdes ndo governamentais, as quais citam o
Inep como fonte primaria, mas com dados
conflitantes, talvez devido as livres interpretacdes.
Por exemplo, em 2015 sdo registradas cerca de 90
destas organizacdes atuando em educacédo,
principalmente educacédo basica, que disponibilizam
eletronicamente dados censitarios uns diferentes dos
outros. Estas organizacdes estdo reunidas numa
maior que aglutina cerca de 270 outras, a Associagdo
Brasileira de Organizacbes Ndo Governamentais
(www.abong.org.br).

Politicamente interessa ao governo federal e
aos governos estaduais reconhecerem estas
organizacgdes e para firmarem este reconhecimento
utilizam e citam os dados que elas disponibilizam em
suas paginas especificas. Nao cabe aqui analisar o
mérito destas organizacdes e como elas veiculam seus
dados e analises educacionais, mas € pertinente neste
contexto uma observacdo sobre o uso de dados
obtidos na internet. Nds nos acostumamos a
“pesquisar” nas redes sociais e paginas disponiveis
na rede de internet e a confiar nos dados disponiveis
pelas organizacfes. Quem é professor sabe que isto
é uma constante entre os estudantes e também
professores. E um comportamento disseminado na
busca facil e instantanea — as organizagdes sabem

disso e fazem suas paginas seguindo este
comportamento de “pressionar um botdo” e mostrar
um resultado réapido, seguido de varios comentarios,
cores e animagoes.

Este comportamento de acesso rapido a
informacdo proporcionada pela internet foi absorvido
por estudantes — e professores — de todos os niveis e
entrou no cotidiano das buscas. Ocorre que se uma
instituicdo governamental ja tem muita dificuldade
em obter e editar dados censitarios sobre a educacao,
bem como as avaliagBes, uma organizagdo néo
governamental tem muito mais dificuldades em obter
e trabalhar os dados. Os niveis de compromissos
também sdo diferentes, as vezes o lado politico é mais
importante para uma organizacdo ndo governamental
do que a educagdo em si, o que pode interferir muito
nos resultados e analise dos dados, 0s quais séo
obtidos quase sempre de fontes oficiais. O nimero
de alunos brasileiros no ensino fundamental, por
exemplo, oscila nas paginas da internet em 2015
entre 40 milhdes e 50 milhGes, uma diferenca muito
grande; as demais informacGes censitarias também
tém nudmeros muito discordantes e oscilam em
demasia (Inep, 2015).

Cabe aqui um paréntese sobre o que estamos
falando e comentando a respeito deste nosso tema,
para colocarmos um aspecto marginal dos indices
censitarios — 0 analfabetismo. Este aspecto vem quase
sempre eivado de preconceitos. Um insulto comum
gue observamos no dia a dia € o individuo ofender o
outro com adjetivos tais como, bronco, analfabeto,
ignorante, estlpido, entre outros. Vale também para
as mulheres ao desejarem ofender outra. Como
anténimo os dicionérios ddo os termos culto e
polido, assim mesmo, no masculino. O
analfabetismo pode ser uma questao apenas censitaria,
mas € antes de tudo uma questao social de preconceito
absoluto (Ferraro, 2002), por exemplo, no Brasil
pessoas consideradas iletradas — analfabetas — néo
podiam votar até pouco tempo, porque eram vistas
sem capacidade para discernir a realidade. Foi a
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Emenda Constitucional de 15 de maio de 1985 que
possibilitou o voto aos analfabetos — em 2010 havia
cerca de oito milhdes de analfabetos (5,9%) dentre
quase 136 milhdes de eleitores (Aleixo & Kramer,
2010). Entretanto o analfabeto ¢ inelegivel.

De acordo com 0s censos recentes publicados
no Brasil (IBGE, 2015) sdo registrados atualmente
cerca de 12 milhdes de pessoas entre 15 — 64 anos
na categoria analfabetos. Isto implica em dizer que
aproximadamente 8,4% da populacdo nesta faixa
etaria, cujo total é de aproximadamente 141,23
milhdes de individuos, tem algum problema em
reconhecer simbolos e junta-los para descrever um
pensamento por mais simples que seja, ou nao
compreende o que I&, embora consiga formar frases
e ler. Talvez mais importante do que este fato seja o
seu carater discriminatorio e excludente.

Pessoas que possuem esta caracteristica de ndo
juntar simbolos para decifrar uma escrita poderao ter
algum problema em discernir a realidade, mas podem
aprender a descrever e interpretar esta realidade se o
estimulo for adequado, conforme ensinava o professor
Paulo Freire. E interessante notar que saber ler e
escrever um bilhete pode nédo ser condigdo para estar
do lado oposto do analfabetismo, visto haver muitos
tipos de analfabetismos além daqueles classicos — 0
absoluto e o funcional. Uma pessoa com problemas
no uso de computadores pode ser um analfabeto
tecnolégico, um individuo com menos de 25 anos com
problemas em reconhecer e enviar uma carta nos
correios ou de elaborar um texto para telégrafo pode
ser um analfabeto em comunicacéo, ou em qualquer
outra coisa que qualquer individuo tenha alguma
dificuldade em desenvolver. E nem por isso essas
pessoas serdo discriminadas ou chamadas de broncos
e ignorantes —algum tipo de analfabetismo é tolerado.

A funcéo de mitigar este problema compete ao
Estado, porém os métodos usuais para resolver estas
condigfes serdo paliativos se aplicados sem que a
realidade social seja exposta, sem que haja
aprendizado de fato e ndo apenas informacdo, sem

que a informacdo seja regionalizada para incluir o
ambiente nas relacBes. Sem estas condi¢des ndo
havera alfabetizado e sim alguém com capacidade
limitada para escrever um bilhete ou para ler placas
indicadoras do comércio. Nesta condicdo este
individuo constar& nos censos como alfabetizado, mas
sera alguém com problemas em identificar o
ambiente e os aspectos sociais envolvidos nas suas
préprias relagbes com a natureza.

Voltando aos comentérios sobre 0 nosso
sistema de ensino, nds temos a seguinte situacao
estrutural e funcional (em parte) — dados obtidos do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (www.inep.gov.br)
(Quadros 1 - 3).

Com relacdo aos programas educacionais é
relevante no contexto citarmos o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, criado em 1968 e
vinculado ao MEC. Em 2015 este projeto integra seis
programas em nivel nacional (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — www.fnde.gov.br -
Programas):

1. Programa Dinheiro Direto na Escola:
consiste na transferéncia de recursos as escolas de
ensino fundamental das redes municipais e estaduais
e do Distrito Federal, com mais de 20 estudantes e
as escolas de educacdo especial, que sdo mantidas
por organizacfes ndo governamentais.

2. Programa Nacional de Alimentacdo Escolar:
Merenda Escolar: fornece suplementacdo alimentar
aos alunos da educacdo infantil e do ensino
fundamental das escolas publicas federais, estaduais
e municipais. Tem como objetivo garantir pelo menos
uma refeicdo diaria nos dias letivos.

3. Programa Nacional Biblioteca na Escola: distribui
obras de literatura e referéncia (enciclopédias e
dicionarios) as escolas de ensino fundamental da rede
publica, visando incentivar a leitura.
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Quadro 1. Brasil: sistema de ensino, duracdo e faixas etarias correspondentes.

Etapas Duracdo Faixa Etaria
Ensino Superior Variavel =18 anos
Ensino Médio 3 anos 15- 17 anos
Ensino Fundamental 9 anos 6 — 14 anos
Educacédo Pré-Escola 2 anos 4 —5anos
Infantil Creche 3 anos até 3 anos

Fonte: Sistema elaborado a partir das Leis de Diretrizes e Bases de 1996.

Quadro 2. Brasil: sistema de ensino com niveis, etapas e modalidades.

Niveis Etapas Modalidades
Educacéo superior Ensino Pés-graduacédo 1. Educacdo para jovens e adultos -
superior Graduacio fundamental
Ensino médio 2. Educagdo de jovens e adultos — médio.
Ensino fundamental 3. Educagao profissional.
Educacdo basica Ensino Pré-escola 4. Educacdo escolar indigena.
infantil 5. Educagdo especial.
Creche 6. Educagéo para o campo.
7. Educacdo para quilombolas.

Fonte: Lei das Diretrizes e Bases 1996.

Quadro 3. Brasil: nimero de matriculas nos niveis e modalidades de ensino por regido, todas as categorias — estadual,
federal, municipal e particular - 2015.

Ensino Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-oeste Brasil
Educ. basica 114,678 591.177 1.401.112 449,677 173.475 2.730.119
Infantil Creche ) ) T ) ) s
Educ. bésica
Infantil 485.927 1.559.861 1.932.712 550.623 331.358 4.860.481
Pré-escola
Educ. bésica
Fundamental 3.195.061 8.827.838 11.127.426 3.744.349 2.174.607 29.069.281
Educ. bésica
Médio 778.489 2.311.260 3.314.498 1.146.877 629.688 8.180.812
Profissional 62.375 144.946 654.361 179.241 61.738 1.102.661
Soma parcial 4.636.530 | 13.435.082 18.430.109 6.070.767 3.370.866 45.943.354
Educ. bésica — Outras modalidades: educacao especial, jovens e adultos, ensino médio presencial 4.100.000
e semipresencial, ensino integrado a educacéo profissional. B
Total Brasil
Estudantes brasileiros na faixa etaria até 17 anos, incluindo outras modalidades (linha acima).
50.043.354

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — MEC, 2015.
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4. Programa Nacional do Livro Didatico: procura
suprir as escolas publicas do ensino fundamental com
livros didaticos, escolhidos pelos professores com
base num guia que traz as obras selecionadas por
equipe de especialistas da Secretaria de Ensino
Fundamental do MEC.

5. Programa Nacional Saude do Escolar:
repasse de recursos aos municipios no intuito de
apoiar a promocao de salde nas escolas publicas do
ensino fundamental. Visa desenvolver a¢Ges de salide
que detectem e sanem problemas que interferem na
aprendizagem dos alunos pobres. O programa também
prevé a aquisicdo de materiais de higiene pessoal e
primeiros socorros, sendo vetada a aquisicdo de
medicamentos.

6. Programa Nacional de Transporte Escolar:
objetiva garantir 0 acesso e a permanéncia na escola
dos alunos da zona rural.

O que é pertinente argumentar aqui é se todos
estes programas ao atenderem o que se pretende visa
também um aspecto importante de qualquer programa
em um pais megadiverso como 0 nosso: a
regionalizacdao.

Tomemos o programa livro didatico como
exemplo. Nesse programa nao é claro como os livros
sdo adotados e se contemplam as regifes de forma
universalizada ou regionalizada. As vezes os livros
chegam também de forma “normativa”, tipo cumpra-
se o curriculo. Por exemplo, em Roraima os
professores é que escolhem os livros nas proprias
escolas, com base em critérios pouco didaticos e
observando-se a recomendacdo dos livros pelas
editoras. O MEC faz a sugestdes dos livros aos
professores, os quais fazem um relatério e o enviam
para a Secretaria da Educacdo, que faz o pedido. Ocorre
que frequentemente os livros escolhidos pelos
professores ndo sdo enviados pelo MEC, que envia
outros no lugar, entdo entra mais uma vez o carater

“normativo”. Isto em Boa Vista; para as demais regides
do estado de Roraima (que esta sendo tomado como
exemplo) os procedimentos sdo os mesmos. Acaba
que os livros ndo sdo utilizados ou sédo subutilizados.
Este é um problema sério que subestima o processo
de regionalizacdo da educacao.

Por outro enfoque nds podemos também
encontrar outro problema, tdo sério quanto este
exposto. O MEC sustenta que os livros sdo avaliados
por especialistas que os indica para compra e
distribuicdo. O fato em si é muito bem vindo e
coerente com a sociedade. Mas é efetivo isso?
Vamos entdo olhar um livro assim distribuido, por
exemplo, o que contém informacdes sobre geografia.
O livro descreve biomas brasileiros sem qualquer
reflexdo critica regional ou da origem do termo,
obrigando o estudante de Roraima, por exemplo, a
entender acriticamente o que seja bioma e a inserir
sob o0 nome “savana” o lavrado Y de Roraima
(Carvalho & Carvalho, 2012). Ocorre ai um problema
de conceituacdo, ndo so6 do termo bioma, mas de
savana também. Os pais e 0s avos deste aluno
roraimense tém nesta area particular da Amazonia, o
lavrado, uma compreensdo regional, a qual em muitos
aspectos envolve também compreensdo de mundo.
Na educacéo familiar o lavrado faz parte do universo
deste aluno, da sua familia, da sua sociedade, mas na
educacgdo dita formal este mundo ndo existe, €
substituido por outro que ndo faz parte da realidade
deste aluno, o qual passa a vivenciar um conflito de
informagdes ™,

No préximo topico nds exploramos um pouco
mais este aspecto da regionalizacdo da educacéo para
contextualizar muitos argumentos do exercicio.

6.AREGIONALIZACAO DAEDUCACAO:
RORAIMA COMO EXEMPLO
Quando ohservamos as determinacdes sobre
ensino contidas nas paginas oficiais dos 6rgaos
educacionais brasileiros e nas normatizacfes, nés
podemos constatar que as questBes sobre
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regionalizacdes sdo desconfortavelmente vagas.
Nestes instrumentos oficiais sdo feitas referéncias
gerais sobre a educacéo regional, abrangendo diversos
aspectos do termo e salientando a superacdo das
desigualdades educacionais vigentes entre as
diferentes regides, ressaltando nestas paginas oficiais
a contribuicdo da educac@o com o desenvolvimento
econdmico, social e cultural do pais. Estas
normatizacfes fazem referéncias a grupos étnicos,
0s quais sdo citados genericamente em topicos sobre
responsabilidade social, deveres e direitos, incluséo
social, financiamentos e responsabilidades
financeiras, metas bem articuladas e um convincente
discurso social.

Muito bonito e interessante, entretanto estas
citacbes e recomendacdes ocorrem de fato com
varias distor¢Oes. Vejamos um caso, por exemplo, a
regionalizacdo do ensino, parametro que elegemos
para ilustrar este tdpico a fim de incluir Roraima na
discussdo. Uma destas distor¢es ja foi citada, com
relacdo a adogdo de termos geograficos que utilizam
termos e conceitos de forma equivocada, demos
como exemplo o lavrado. Criangas e jovens sdo
obrigados a enxergarem seus ambientes, onde eles
vivem e construiram suas identidades, sob os olhos
miopes, sem lentes corretivas, de pessoas que
guardam pouca ou nenhuma relagdo com a geografia
e a ecologia de Roraima.

Isto com relacdo a termos geograficos. Ha
varias outras discrepancias sobre 0 que se anuncia e
0 que se faz através das normatizages, por exemplo,
ao se normatizar aspectos da universalizacdo ou
generalizagdo do ensino nés sentimos falta de uma
reflexdo cultural que promova a insercdo regional dos
alunos. O problema é que na sua forma universalizada
(padronizada) estas normas ndo permitem o
aprofundamento no entendimento das diversidades
regionais. As relacdes homem e natureza sdo
brevemente citadas no geral, até dando a impressao
de que o Estado possa estar transferindo
responsabilidades para que os estados e municipios

tomem para si a obrigagdo de interpretar as relacfes
das comunidades com o meio e incorporé-las nos
curriculos regionais. Ocorre que nem sempre estados
e municipios interpretam essas normas de forma a
promover as relagdes socioculturais dos seus alunos
e das suas comunidades, ocasionando distor¢des que
se encravam regionalmente.

Nd&s falamos em universalizacdo e cabe aqui
um comentario. A dita universalizagao do ensino, que
proporciona educacgdo basica e padronizada para
todos, € uma ideia antiga, ja falada no Brasil no
periodo colonial, nos dois impérios brasileiros e nos
periodos subsequentes (Zichia, 2008). Nos tempos
atuais esta ideia est4 explicitada no Plano Decenal
da Educacdo Para Todos 1993-2003, seguindo as
orientacdes da Conferéncia Mundial de Educacdo
Para Todos, realizada em 1990 na Tailandia, Jomtien.
No Brasil essa ideia socialmente justa de promover
a educacdo basica para todos, trouxe no bojo outra
universalizacdo — a dos curriculos. Os planos
curriculares para o ensino basico séo elaborados pelo
sistema educacional brasileiro para serem aplicaveis
em todas as regides, trazendo as mesmas obrigagdes
para alunos e professores, apesar das referéncias as
heterogeneidades regionais e socioculturais contidas
nas normatizagdes. Neste sentido a universalizagdo
do ensino deixa entrever uma face que pode ser
perversa, porque adentra autoritariamente nas
relacdes do aluno com o seu ambiente imediato,
ditando normas que podem até agredir criancas,
jovens e até adultos.

De um modo geral nés podemos olhar estes
documentos oficiais da educacdo sob dois focos:

i) um sempre em construcdo, a espera de um
contrato social mais voltado para contemplar as
diversidades regionais e aprofundamento dos
aspectos curriculares sem perder de vista a
universalizacdo dos conteudos. Tal contrato nunca é
implementado porque esta inserido na esfera ideal,
gerando um acordo social virtual elaborado pelo
sistema e assinado apenas em parte e por poucos, na
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pratica uma quimera, tanto na forma mitoldgica, quanto
na social, perspectiva que nunca se alcanca;

ii) o outro foco ja vem pré-construido (no
sentido amplo) e pde em evidéncia a organizacdo
normativa da educacéo, envolvendo responsabilidades
da Unido, dos estados e municipios. Estas
responsabilidades estdo contidas basicamente na
nossa Constituicdo e no documento basico Educagédo
para Todos. No documento elaborado pelo Conselho
Nacional de Educacdo estdo explicitadas estas
responsabilidades e metas educacionais em 512 itens
distribuidos em sete eixos norteadores
governamentais implantados na base do “cumpra-se”.

Estas recomendagfes e normatizacbes que
estamos discutindo aqui podem ser facilmente obtidas
nas paginas oficiais do Ministério da Educacéo e do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira ou em documentos
oficiais elaborados pelo MEC a disposicdo das
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo.
Mas, parodiando o cartunista Jaguar no jornal “O
Pasquim”, de janeiro de 1971: “o rei € bom, mas esta
mal assessorado”.

A nossa lei das diretrizes e bases — LDB 9394/96
— estabelece no artigo 26 “uma base nacional comum
e complementagdo das caracteristicas regionais e
locais de sociedade, de cultura, da economia e da
clientela”. No artigo 28 a LDB estabelece uma
“educacdo basica rural adaptada a peculiaridade
da vida rural — contetdos escolares apropriados as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural — e demais procedimentos de ajustes” (Anexo
1. 2 — 1996). Todas as regides brasileiras tém areas
urbanas e rurais, com suas escolas do ensino bésico,
mas com grandes diferencas. Aqui pode ser olhado
mais de perto o termo regionalizacdo do ensino e a
forte heterogeneidade com relagdo as areas urbanas e
rurais, com foco na educacéo.

Por exemplo, as regides Sudeste e Sul,
compostas por 4 e 3 estados, respectivamente, tém

juntos 2.859 areas urbanas distribuidas em 1.500.921
kmz; as areas rurais muito se aproximam espacialmente
das areas urbanas, com reflexo para as escolas e aos
ambientes imediatos, ja bastante modificados de
cerrado, mata atlantica e os campos sulinos. Nestas
duas regides o nimero de matriculas no ensino basico
(sem as modalidades especiais) é aproximadamente
26.178.572; apenas cerca de 6% destas estdo nas areas
rurais. Na regido norte, na sua maior parte constituida
pelo dominio morfoclimatico amazodnico (Ab’Saber,
2002), nos temos 7 estados com 450 areas urbanas
distribuidos em aproximadamente 3.853.327 kmz; as
areas rurais sdo muito heterogéneas entre si e distantes
das é&reas urbanas, ndo s6 espacialmente, mas também
econdmica e socialmente — aqui reside a tdo falada
diversidade social amazbnica, associada a grande
heterogeneidade ecolégica e geografica. Nesta
regido o nimero de matriculas no ensino basico (sem
as modalidades especiais) é 5.131.557;
aproximadamente 24% destas estdo nas areas rurais.
Grande diferenca entre os nimeros de matriculas nas
areas rurais das regides sul-sudeste e norte (mais
detalhes podem ser observados no censo Inep, 2015).

Entdo, as perguntas sobre regionalizacdo do
ensino podem ser dirigidas para uma questdo geral,
inspirada na questéo que Peter Weigel (2009) faz para
educagdo ambiental: educacéo rural para quem e
regionalizacdo para qual regido?

Neste contexto é interessante nos determos
brevemente sobre um aspecto da educacdo que é
processada dentro da familia, envolvendo as relagGes
sociais curtidas nos ambientes imediatos. Isto é
realidade regional. Na opinido do professor Paulo
Freire a educacdo s6 passa a ser efetivada quando
realizada com base na realidade de cada grupo social
ou do individuo. Ocorre que sdo muitas realidades
dentro do Brasil e diversas sdo as historias regionais.
O proximo topico aborda estes aspectos relacionados
a regionalizacdo da educacéo e as facies formal e
familiar desta.
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Um pouco de histdria regional roraimense
entremeada por uma breve reflexdo no contexto do
processo formal e ndo formal da educacéo

A regido de Roraima, dada a sua localizagdo
geografica, peculiaridades da sua colonizagdo e a
diversidade dos grupos étnicos que aqui habitam ha
séculos (Santilli, 1994; Kopenawa & Albert, 2010),
€ um bom exemplo para situar questdes relacionadas
a regionalizacdo da educacdo. Situada na borda norte
do dominio morfocliméatico da Amaz6nia (Ab’Saber,
2002), até a época do império a regido onde hoje é o
estado de Roraima era conhecida como Vale do Rio
Branco, de acordo com a denominacdo do rio do
mesmo nome batizado por Pedro Teixeira em 1639,
cujo rio Branco também ja foi conhecido como
Paraviana ou Queceune (Ourique, 1906; Corréa
Filho, 1939).

Quando a Capitania de S&o José do Rio Negro
foi criada como desmembramento do Estado do Gréo
Para e Rio Negro, em 1755, esta regido de &reas
abertas do lavrado, matas de terras baixas e altas,
ficou incluida nesta nova Capitania. A partir dai, varios
episodios se sucederam.

Em 1775 foi criada uma fortificacdo militar
portuguesa — Forte S&o Joaquim — nas confluéncias
dos rios Branco e Tacutu, fato que deu origem a
colonizacdo de Roraima. Para esta regido varios
soldados vieram para servir no forte, alguns ficaram
e constituiram suas familias, das quais, algumas
existem até hoje na regido. Em 1790 o governador
da Provincia do Rio Negro, Manoel da Gama Lobo
de Almada, que ja havia sido comandante do Forte
S&o Joaquim, traz cerca de duas dezenas de cabecas
de gado para a regido. Em 1830 um militar da guarnicéo
do forte, In&cio de Magalhaes, da inicio a uma fazenda
de gado, chamando-a Boa Vista, onde nas redondezas
formou-se o povoado de Freguesia de Nossa Senhora
do Carmo, na terra dos indios paraviana. Em 1890
Carmo passa a ser chamado de Vila de Boa Vista do
Rio Branco. Em 1943 o Estado do Amazonas é
desmembrado e esta regido de lavrados e matas passa

aser o Territorio Federal do Rio Branco até 1962, ano
em que é criado o Territério de Roraima, o qual é
transformado em estado federativo pela Constituicdo
de 1988 — 0 novo estado de Roraima (Freitas, 1993).

A educagdo nos primdrdios de Roraima (e nos
dias atuais ndo é diferente), como em todas as partes
da América Latina, era praticada sob dois aspectos:
i) com curriculo comum e praticas pedagdgicas mais
ou menos estruturadas, ii) educacdo informal. Sob o
aspecto formal, havia uma estrutura pedagdgica que
por mais basica que fosse, era observada pelos padres
educadores que vinham catequizar os povos
indigenas, cuja catequizagdo nao tinha outro objetivo
a ndo ser disseminar a politica de dominacéo, tanto
dos espanhois quanto dos portugueses. Esta
afirmacdo, entretanto, deve ser entendida com certo
cuidado para que ndo haja generalizagBes
hiperbélicas. A importancia dos jesuitas, discutida
nos tdépicos anteriores, permanece até hoje
influenciando 0 modo de pensar a estrutura dos niveis
escolares (Souza, 2000).

Sob o aspecto ndo formal da educacdo, de origem
familiar, esta é estruturada por um complexo mosaico
de ensinamentos e normas sociais muito bem
estabelecidas, com algumas escolhas na base do livre-
arbitrio e outras impositivas, cujos ensinamentos sdo
repassados através de um interessante sistema que
utiliza a histéria oral, a imitacdo e a punicdo. Com
relagdo as normas — e aqui se insere a ética —, este
processo da educacdo familiar passa por uma
hierarquizagdo muito prdpria, com o rigor social que
varia entre as culturas. A natureza exerce influéncia
direta neste aprendizado, formando elos de relagdes
em Vvarios graus, podendo ser magicos em alguns
momentos para entender o mundo e a existéncia dos
préprios individuos; em outros para envolver a
praticidade das tarefas do dia-a-dia, por exemplo, a
coleta e a caca para subsisténcia, os procedimentos
empiricos para diversos cultivares e a criagdo de
animais para alimentacdo ou xerimbabos (Tosta, 2011;
Lévi-Strauss, 1996).
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Estamos falando de educacéo familiar dentro
de um contexto que envolve grupos sociais em
contato com a natureza, por exemplo, habitantes de
diversas partes da Amazoénia, a incluir Roraima. A
educacdo informal em regiGes onde a cultura é
fortemente influenciada por fatores préprios de
ambientes urbanos tem outra complexidade e outra
estrutura, mesclando-se em diversos momentos com
a educagao formal, mas apresenta também as
caracteristicas de puni¢do, imitacdo e regras sociais
bem estabelecidas. A regionalizacdo, se é que
podemos chamar assim, assume outra forma. N&o
estaremos tdo distantes do nosso foco se nds
olharmos para este aspecto sob 0s pontos de vista de
ambientes urbanos e rurais. Explicamos.

Os 6rgdos gestores e censitarios oficiais, por
exemplo, 0 MEC, o Inep, as Secretarias Municipais
e Estaduais da Educacdo, reconhecem nos seus
sistemas de avaliacdo as escolas urbanas e rurais
(Inep, 2015). Nas escolas rurais estdo inseridas as
comunidades tradicionais, areas de assentamentos,
comunidades agricolas e extrativistas. Sim, nds
sabemos que existem as categorias especificas,
escolas indigenas, quilombolas. Estas escolas
funcionam em areas ndo urbanas e nos censos muitas
vezes elas se fundem numa Unica categoria — escolas
rurais — por proporgao, porque o censo da o total do
nimero de matriculas e outros quesitos s para
escolas urbanas; na diferenca com o total obtemos
as escolas rurais (Inep, 2015). Quem j& viajou pelos
rios da Amazobnia vé essas comunidades com maior
ou menor frequéncia, algumas até em areas urbanas,
no sentido politico do espago geogréafico, mas com
uma caracteristica comum a todas: o contato com a
natureza é muito forte.

Vejamos uma comparacdo simples com relacéo
ao nimero de matriculas nestas areas urbanas e rurais
para exemplificar isso e colocar em perspectiva as
escolas rurais: nas regides sul e sudeste (agrupadas)
as matriculas do ensino basico nas &reas rurais
corresponde a 6%, na regido amazdnica toda

corresponde a 24% e em Roraima, especificamente, 23
% das matriculas do basico estdo nas escolas rurais
(total de matriculas no basico roraimense é 149.079;
nas escolas rurais sdo 34.428 — Inep, 2015), e destas
38% pertencem as comunidades tradicionais, 0s
indigenas de varias etnias (222 escolas e 13.083
matriculas — 0 Quadro 7 mais adiante mostra isso).
Entdo a regionalizacdo da educacdo faz muito mais
sentido nestas condigdes, onde a educagdo familiar
estd presente com bastante intensidade, permeando
as relacfes homem e natureza.

A riqueza cultural envolvida nestes processos
de aprendizados familiares é de uma beleza natural e
formidavel bom-senso adaptativo. Sem perder de vista
a complexidade dos detalhes e a enorme variagéo
cultural, n6és podemos com as devidas cautelas focar
trés aspectos indissociaveis que regem as respostas
adaptativas do homem com o seu ambiente natural.
O primeiro é com relagdo a necessidade do espago
geografico para viver e desenvolver atividades vitais
préprias da espécie. O segundo olha a reprodugéo,
que permite a perpetuacdo da espécie e a continuidade
do grupo e da familia. O terceiro destes aspectos
adaptativos vai focar o intenso sentido (ou instinto)
de autoprotegdo, que envolve a prote¢do do individuo,
do grupo e dos seus familiares, cujos fundamentos
fisiologicos e psicoldgicos sdo dados e mantidos por
um conjunto de comportamentos. Estes
comportamentos incluem os medos, por exemplo,
de altura, medo de certos animais na mata e o sentido
de alerta para certas cores de adverténcia, por
exemplo, 0 amarelo, o vermelho e o preto. Inclui também
0s comportamentos relacionados as propriedades dos
gostares e da prépria consciéncia ou inconsciéncia de
reconhecer a si proprio e a outros da sua espécie, com
extensdo para o sentido de ndo saber com palavras
definir o que é estar vivo, mas inconscientemente se
prevalecer da natureza desta propriedade para se
relacionar com o ambiente imediato. Isto faz parte do
rol de comportamentos e propriedades envolvidos na
educacdo familiar.
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Neste sentido, ainda com referéncia aos valores
sociais que a familia imprime ao educar seus membros
criangas e jovens, as vezes até adultos, Piaget na
década de 1930 cita dois processos inter-relacionados
referentes a moral: i) por um lado podemos agir por
prudéncia, interesse ou conformacéo as pressdes de
forcas externas, as quais obedecemos para conseguir
certos bens ou para ndo sofrer punicao, ii) por outro
lado, regido pela vontade prépria, agimos conforme
as regras vigentes, ndo por medo de puni¢do ou para
aquisicdo de bens, mas por escolha racional e
emocional ou por concordancia das regras (Caetano
& Pirola, 2010).

Na escola podemos exercer na pratica estes
valores, de uma forma ou de outra, mas
diferentemente da educacao familiar, a escola formal
“universaliza” os conhecimentos, determina o tipo
de informacdo que deseja oferecer ou impor a seus
alunos. Aqui pode entrar neste processo um jogo de
conflitos, o qual certamente os padres educadores
jesuitas enfrentaram: a educagdo familiar — de indios
ou ndo indios — frente as normas e as informacdes
dadas pela educacdo formal. Estas condi¢des serdo
retomadas mais adiante quando nds comentarmos o
papel da educacdo como fator de exclusdo social.

Em Roraima também estdo presentes estes dois
aspectos da educacdo, um formal e outro familiar, com
0s devidos cuidados ao nos referirmos ao termo. Com
relacdo a educacgdo formal ofertada nesta regido de
areas abertas e matas de diversos tipos, nés temos
como primeiros educadores os padres carmelitas, 0s
quais chegaram ao rio Branco por volta de 1725 e se
estabeleceram com os mesmo propositos dos jesuitas:
catequizacao e alfabetizagdo (Schramm, 2013). Em 1758
os carmelitas tiveram sérios problemas com os
indigenas e se foram da regido. A educacéo ficou entdo
restrita aos nicleos familiares, que proviam todo o
sistema com a educacdo familiar, na qual a alfabetizacdo
era menos importante do que aprender a lida diaria
com a extracdo de produtos para subsisténcia, criagdo
de animais e hierarquia familiar.

As primeiras escolas roraimenses e o Centro de
Ciéncias de Roraima

A partir de 1865 aparecem os primeiros relatos
sobre escolas na regido de Roraima. Interessante que,
como em outros lugares do Brasil, as primeiras
nucleacdes de ensino e alfabetizacdo contavam com
pessoas munidas apenas da boa vontade em ensinar
os fundamentos das primeiras palavras e leitura, sem
0s métodos que se convencionaram depois a chamar
de pedagdgicos. Isto n6s podemos chamar de
regionalizacdo, ndo no sentido de respeitar culturas e
grupos étnicos, mas no sentido de interpretacfes
pessoais do que seja ensinar e do que seja escola. Até
os dias atuais existe muito desse comportamento entre
os professores e agentes educacionais.

Sobre pessoas ligadas a educacdo nas regides
roraimenses nés podemos, como ilustragédo, citar
nesta época dos meados para os finais dos anos 1800
0 sargento Jodo Capistrano da Silva Mota, Alfredo
Venancio de Souza Cruz, Diomedes Pinto Souto
Maior. Foram figuras histéricas de Roraima, com
forte atuacdo no ensino da regido e lembradas até hoje
(Souza, 1969).

A partir dos anos 1920 foram implantadas na
regido de Roraima as primeiras escolas formais, por
exemplo, o Colégio Sao José, dos padres beneditinos
e a Escola Mista Municipal em 1930, cujo diretor
foi o professor Aristoteles de Lima Carneiro. A
tradicional escola “Grupo Escolar Lobo D’Almada”
passou a funcionar em 1943 — ano da criacdo do
Territorio do rio Branco —, no mesmo lugar onde
funciona hoje, nas proximidades da Praca do Centro
Civico, perto da antiga pista de pouso da cidade.

O Colégio Normal foi criado em 1949 com o
Curso Normal Regional Monteiro Lobato, pioneiro na
formacédo docente em Roraima e inicialmente formava
0s Regentes de Ensino, aptos a lecionarem de 12 a 42
série primaria. Nesta época, inicio dos anos 1950, o
sistema de ensino iniciava-se com o curso primario (4
anos) — havia ainda o pré-primario, para criangas com
idade entre 6-7 anos — seguido pelo ensino médio com
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0 curso ginasial apds um exame de admiss&o, e 0 curso
colegial com trés modalidades — cientifico, classico e
normal, e apds estes anos entrava-se para 0 Curso
superior nas faculdades tradicionais — que eram
poucas as opcdes e 0 estudante roraimense se
encaminhava geralmente para Manaus, Belém ou Rio
de Janeiro (Freitas, 1993).

Até a década de 1970 segue a educagdo em
Roraima no ritmo de metabolismo basal. A partir dai
alguns fatos ajudam a situarmos o contexto e nés
fazemos alguns comentarios sobre eles. A histéria
gue queremos situar comeca a partir da década de 1960.
Em 1963 o0 MEC criou os Centros de Ciéncias, alguns
vinculados as Secretarias da Educacdo, outros as
Secretarias de Ciéncia e Tecnologia ou as
universidades. Os primeiros centros foram criados em
Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Recife, Salvador, Porto Alegre
e Belo Horizonte. A ideia central destes centros era
desenvolver programas de educacdo continuada para
professores, com cursos presenciais relacionados a
matematica, fisica, quimica, biologia e geologia, mas
cada centro desenvolvia suas habilidades e
potencialidades conforme a realidade de cada um, com
o foco na ideia central. Também era atividade dos
centros desenvolver materiais didaticos para os
professores trabalharem com os alunos. Existem
interpretacdes para a criacdo destes centros,
vinculando-os as ideias de ensino com base na
neutralidade das ciéncias, estabelecendo relagcGes com
programas maiores e controversos, tais como 0s
acordos entre 0 MEC e programas dos Estados Unidos.
A ideologia da época era da guerra fria e havia a ideia
de formacéo de pessoal jovem capaz de desenvolver
pesquisa dentro desta situacdo politica. Com relagédo
a neutralidade da ciéncia, esse aspecto ndo é pontual,
esteve sempre presente na nossa cultura cientifica,
nos fomos treinados assim (Weigel, 2014) e ndo foram
estes centros que disseminaram ou estimularam essa
ideia. Bem ao contrario, relatos contam que nos centros
havia muita discussdo reflexiva sobre pesquisas,
analises sobre ensino de ciéncias, além de oficinas

para professores (Borges et al., 2012).

Sobre os demais aspectos envolvendo a
educagdo, na época era 0 mundo se adaptando as
mudancas. O sistema dominante estava disseminando
a sua ideologia e seja como for, varios cientistas
brasileiros de renome foram convidados a
participarem de programas sobre ensino de ciéncias,
revisando e criticando livros como o Biological
Science Curriculum Study, Physical Science Study
Commitee, Chemical Bond Approach e Science
Mathematics Study Group, livros adotados para o
colegial (cientifico) nas escolas brasileiras, seguindo
estes programas de cooperacdo com os Estados
Unidos. A Inglaterra também participou, nos mesmos
moldes, tendo a frente a Fundacdo Nuffield. Os
centros de ciéncias ativados em 1963 ndo foram
criados para serem veiculos destes livros, embora os
tivessem adotados juntamente com outros.

Aqui € relevante, de permeio, citarmos uma
iniciativa da Universidade Estadual de Campinas em
1975, que foi a ativacdo de um programa de mestrado
em Ensino de Ciéncias e Matematica, com a
colaboracéo da Organizacdo dos Estados Americanos
e do Projeto de Melhoria do Ensino de Ciéncias e
Matematica. Este programa da Unicamp foi criado
pelo professor Ubiratan D’ Ambrosio e funcionou até
1984, uma ideia ousada e Unica, por ser integradora
(D’Ambrosio, 1984). Neste programa discutia-se a
educacéo, Piaget, o aluno no laboratério, o ciclo do
aprendizado deste aluno e a progressdo do raciocinio
e analise dos fendmenos. Ideias estas que passavam
pelo construtivismo e a isto nds podemos chamar de
educagdo reflexiva e critica.

Muito deste programa de mestrado da Unicamp
foi influenciado, além das experiéncias educacionais
e expectativas do professor D’ Ambrosio, por duas Leis
das Diretrizes e Bases da Educagéo editadas naquela
época: a 4024 de dezembro de 1961, que aumentou no
colegial as cargas horarias de fisica, quimica, biologia
e ampliou a participacdo das ciéncias para o ginasial a
partir do primeiro ano, e a 5692, editadaem 1971, que
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deu novo direcionamento ao ensino de Ciéncias
Naturais (Krasilchik, 2000).

Em 1980 e 1990 havia em Roraima um agucado
sentido sobre a educacdo e o processo pedagdgico.
No contexto das discussdes formou-se uma equipe
para elaborar o Plano Territorial de Educacéo, com o
assessoramento do Ministério da Educagdo. Este plano
foi editado em 1981. Houve uma forte reflexdo critica,
muito saudavel, que levou o ensino roraimense para
cima em todos os sentidos: pedagdgico, disciplinar,
administrativo e principalmente relacionado ao
compromisso dos professores. A ideia geral era que o
professor precisava ter uma visdo de mundo para
poder entender os conflitos da sociedade e formar a
base a fim de amadurecer o seu projeto pedagogico na
escola onde atuava (Ramos, 2007).

Em 1985 foi criado o Centro de Ciéncias de
Roraima, nos moldes dos demais centros e com o
mesmo projeto central voltado para educagéo
continuada dos professores. O CECIRR foi ligado a
Secretaria Estadual da Educacéo, sob a lideranca da
professora Maria Antonia de Melo Cabral, junto com
uma equipe preparada, da qual fazia parte os
professores Laymerie de Castro Ramos e IIma Xaud,
mais o0s estagiarios. Discutia-se no CECIRR propostas
pedagédgicas dos professores Paulo Freire e Emilia
Ferreiro, com uma dire¢do ao construtivismo social de
Piaget e Vigostski. Uma percepcdo critica do CECIRR
e a0 mesmo tempo pragmatica foi a procura que o
Centro de Ciéncias fez para parcerias e
assessoramentos (Ramos, 2007). Deu um étimo
resultado para professores, gestores da educacgdo e
alunos roraimenses, que tiveram como resultado do
esforgo dos professores do CECIRR um ensino de boa
qualidade. Inicialmente a equipe do CECIRR procurou
0 assessoramento de professores da Universidade de
Brasilia, Universidade Federal do Para e do Amazonas,
Universidade Estadual do Rio de Janeiro e da
Universidade de S8o Paulo, respectivamente em
matematica, ciéncias fisicas e bioldgicas, quimica.

Em 1986 a participacdo de Roraima nas Feiras
de Ciéncias nacionais teve atuacdo elogiada,
apresentando bons projetos. O CECIRR funcionava
com toda a sua capacidade pedagdgica e
administrativa. Nesta época foram também
implementados os estudos pedagégicos voltados para
os alunos, na area de ciéncias sociais. A Universidade
Federal de Santa Maria formou um campus avancado
do Projeto Rondon em Roraima e somou-se aos
trabalhou do CECIRR, fortalecendo ainda mais o
projeto da educacdo roraimense. O Centro de
Ciéncias de Roraima também formou parceria com
a Escola de Formacdo de Professores, constituindo
uma estrutura Unica originando o Cefam — Centro de
Formagao e Aperfeigoamento do Magistério,
destinado a formar professores no sistema de
educacdo continuada voltado para o ensino médio.

A Escola de Formacdo de Professores ganhou
por trés vezes consecutivas entre 1992 e 1994
prémios do Ministério da Educacdo em nivel
nacional. As premiagdes do MEC eram atribuidas a
Roraima muito mais pelo conjunto da obra e ndo por
acdes isoladas. A estes projetos e instituicdes que
participavam junto ao Centro de Ciéncias de Roraima
soma-se o Instituto Nacional de Pesquisas da
Amazodnia, através de convénio de mdtua cooperacao
com a Secretaria da Educagdo através do CECIRR e do
Museu Integrado de Roraima. Pesquisadores do Inpa
vieram para a regido auxiliar no projeto educacional
do Centro de Ciéncias, contribuindo com uma viséo
de estudos cientificos nas areas de ecologia e ciéncias
naturais. Era entdo governador de Roraima o professor
Getulio Alberto de Souza Cruz, que também dava forte
estimulo a educacéo na regido.

Esta estrutura foi num crescente sendo
desmobilizada e com a desmobilizagéo foi por 4gua
abaixo todo um processo educacional pensado para a
regido com base numa educacéo critica e reflexiva,
voltada para o aluno da regido, com bases conceituais
fortes. Antes de retomarmos a este aspecto, vamos
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apresentar alguns dados estruturais sobre a educagéo
em Roraima nos dias de hoje, em 2015.

Aspectos estruturais da educacdo roraimense

A melhor forma de observarmos e avaliarmos
a estrutura de qualquer sistema é através dos seus
pardmetros constituintes, por exemplo, no sistema
educacdo nos temos o nimero total de escolas,
escolas por modalidade e por regido, nimero de
matriculas e nimero de professores, dentre outros
parametros, e isto nos é dado pelos censos.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais traz bons censos sobre a educacdo
nacional e regional, assim como faz o Instituto de
Geografia e Estatistica. Os censos educacionais dos
Gltimos anos, por regido, podem ser obtidos na pagina
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais. Estes censos trazem informacdes Uteis
sobre Roraima, por exemplo, numero de
estabelecimentos de ensino nas vérias modalidades
da educacgdo béasica, nimero de matriculas por
modalidade, nimero de professores por modalidade,
nimero de professores por formacgdo, nimero de
estabelecimentos por unidade federativa e
dependéncia administrativa — particulares, municipais,
estaduais e federais.

Vamos tomar como exemplo o censo de 2014.
Como estas informacdes censitarias podem ser
facilmente obtidas, ndo vamos repeti-las aqui, mesmo
porque ndo faremos nenhuma anélise estatistica ou
comentario sobre o censo, mas vale aqui uma
observacdo: ao fazermos a soma dos componentes
do censo ndo chegamos ao total de cada categoria,
por exemplo, a soma do nimero de professores em
cada categoria de ensino é maior do que o0 censo
indica — uma diferenca razoavel. N6s entendemos que
este descompasso no somatério seja devido a inclusao
de professores em mais de uma categoria, ou seja, um
mesmo professor é contado duas vezes se ele indicar
que da aulas no ensino particular e pablico ou que da
aulas em mais de uma escola. O mesmo se da com o

ntmero de matriculas, é possivel que possa haver uma
superestimava nas informacdes prestadas para a
elaboracéo do censo.

Seja como for, um sumaério do Gltimo censo
para Roraima é (til para ilustrar os aspectos
estruturais da educacdo no estado (Inep, 2014 -
portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas):

i) Nds temos no estado 787 estabelecimentos
de educacédo basica: 5 federais, 382 estaduais, 356
municipais e 44 particulares; destes, 253 funcionam
em areas urbanas. Em Boa Vista 0 municipio atende
prioritariamente a educacdo do ensino infantil e
fundamental. A capital Boa Vista é onde ha maior
concentracdo de escolas e de alunos matriculados em
todos os niveis do ensino basico.

ii) No senso educacional 2013-2014 havia
149.079 alunos matriculados no estado — 21.630 na
educacdo infantil (75% na pré-escola), 92.795 no
ensino fundamental, 22.721 no ensino médio, 1.686
no ensino profissionalizante e cerca de 10.247
matriculas em outras modalidades, por exemplo,
educacdo especial de jovens e adultos — fundamental,
médio e integrado a educagdo profissional.

iii) Com relacdo ao numero de professores havia
recentemente (até 2013) 1.123 professores para o
ensino infantil, 5.294 docentes para o ensino
profissional e 22.721 para o ensino médio.

iv) Cerca de 60% dos professores tém
formacé&o superior, a maioria na area de educacao.

Avalia¢des do ensino em Roraima

Antes de iniciarmos este tépico noés julgamos
pertinente tecermos um comentario acerca do esforgo
de alguns profissionais e seus colégios que se
distinguiram na premiacgdo Gestdo Escolar, atribuida
anualmente pelo Ministério da Educacao para escolas
nacionais que ultrapassaram as metas nacionais e suas
médias. Na edi¢do 2011 a vencedora deste prémio foi a
Escola Estadual Princesa Isabel, na gestdo da
professora Nadia David dos Santos. O prémio avaliou
principalmente como a escola trabalha para melhorar
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seus indices de aprovacéo e diminuicdo da frequéncia
de abandono escolar. Em 2012 a Escola Estadual Lobo
D’Almada (o nome dele aparece na literatura da época
Lobo de Almada) foi a vencedora do Prémio Gestdo
Escolar. Em 2013 a vencedora foi a Escola Estadual
Mario David Andreazza, cuja gestora na época foi a
professora Edilma Silvia Ribeiro com uma proposta
pedagdgica para a sua escola.

Como ja comentamos, em 1995 comecgou a
desmobilizacdo da estrutura do ensino de Roraima,
ap6s um periodo no qual a educacao desta regido teve
um étimo desempenho entre as décadas de 1980 e a
primeira metade de 1990. Este desempenho bonito
da educacéo roraimense nao se dava entre viseiras de
colocagdo do estudante no mercado, o foco era mais
aberto e mirava longe — juntamente com a informacéo
priorizava o reconhecimento do individuo como ser
social dentro da sua realidade. Nesta perspectiva é
gue os novos educadores eram formados em Roraima
e a expectativa era justamente formar professores
com base critica para que também eles pudessem
exercer as suas reflexdes criticas a respeito da
educagdo e nos modos de ensinar.

A desmobilizacdo da estrutura educacional,
fisica, administrativa, técnica e filosofica, criada com
muito trabalho em Roraima, trouxe uma
consequéncia muito séria para o sistema de ensino
roraimense. Nas palavras do professor Laymerie de
Castro Ramos, da Secretaria da Educagéo de Roraima,
um dos fundadores do Centro de Ciéncias de Roraima,
“a educacdo é essencialmente uma prestacdo de
servico”. A consequéncia mais séria da desmobilizacdo
da estrutura educacional de Roraima nos anos 1990
foi na mdo de obra, de acordo com o professor
Laymerie, a qual, quando ndo preparada
adequadamente gera queda de qualidade no ensino.
Por exemplo, o Sistema Brasileiro de Avaliacdo da
Educacdo Basica do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais indica que Roraima passou
do 13° lugar em 1993 para 27° em 1997 e 1999 e
continuou em plano inclinado voltado para baixo.

Todo o trabalho feito em 1980 e 1990 foi
desarticulado, dando lugar a novos projetos que ndo
foram bem acompanhados pelo aumento da qualidade
de ensino. O CECIRR desmobilizado encerrou uma
época na educacdo roraimense, mas deixou boas
sementes, por exemplo, o pessoal formado, e em
muitos sentidos nés podemos olhar para o0 CECIRR
e para o Cefam como precursores do ensino superior
em Roraima. Em 2001 a Fundac¢&o de Ensino Superior
de Roraima que abrigava o Instituto Superior da
Educacdo e o Instituto Superior de Seguranca e
Cidadania, ja utilizava a estrutura fisica do que fora a
Escola de Formacdo de Professores.

Como interpretar esta situagdo? Com base na
polaridade positiva e negativa? Neutralidade? Uma
significa que houve progressos a olhos vistos, a outra
gue houve retrocesso; a neutralidade significa que ndo
houve mudancas e os projetos educacionais da
maneira como os foram pensados pelo Centro de
Ciéncias de Roraima continuam a existir, 0 que ndo é
real. Sobram entdo as duas polaridades, uma positiva
e a outra negativa. Como interpretar? Néo é tarefa
simples — e nem agradavel — avaliar ou interpretar
avaliacdes, sejam estas de quais niveis forem.
Entretanto em todos os sistemas do mundo, até nas
utopias, nds necessitamos de parametros que possam
situar nossas acOes perante o que chamamos de
realidade e suas modificacdes dentro dos ideais de
cada sistema.

Roraima, como todas as regides brasileiras, tem
seu desempenho educacional avaliado desde 1990, ano
em que comegaram as avaliaces feitas pelo Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica, aplicado nas 42 - 52
e 8% — 92 séries. O Sistema faz parte do Plano de
Desenvolvimento da Educacéo, criado pelo Ministério
da Educacdo para avaliar alunos do ensino
fundamental. O Saeb é composto pelos seguintes
sistemas de avaliacéo:

i) Aneb, bianual, é a Avaliacdo Nacional do
Ensino Basico.
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ii) Anresc ou Prova Brasil, anual, é Avaliacao
Nacional do Rendimento Escolar,

iii) Ana, anual, é Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo, aplicado na 32 série do ensino
fundamental.

Sédo avaliagdes que retratam com maior ou
menor fidelidade o ensino nas regies brasileiras:
norte, nordeste, sudeste, sul e centro-oeste, na ordem
em que sdo relatadas nas avaliacdes (Inep, 2015). Na
perspectiva do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo as médias de desempenho no Aneb e Anresc
- Prova Brasil - subsidiam o calculo do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica — Ideb, a qual
é a ferramenta para acompanhamento das metas de
qualidade do Plano de Educacdo para o ensino basico.

No plano internacional nds temos o Pisa, que
é o Programa Internacional de Avaliagdo de alunos
(Programme for International Student Assessment),
desenvolvido pela Organizacdo para Cooperagéo e
Desenvolvimento Econémico, uma organizagdo
internacional que retine 34 paises, fundada em 1960,
com sede em Paris, no Palécio de La Muette. Esta
organizacdo remonta a guerra mundial na Europa, com
descendéncia direta do Plano Marshall, criado para
ajustar as finangas no pos-guerra de 1945. No Brasil
este programa Pisa é coordenado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Internacionais (Inep,
2015).

Na avaliacdo de estudantes do ensino
fundamental participam 12 paises no Pisa: Brasil,
México, Portugal, Coréia do Sul, Espanha, Estados
Unidos, Uruguai, Finlandia, Argentina, Peru, Colémbia
e Chile. Certamente as avaliagdes dos alunos tém
alguma relagdo com questdes econOmicas de
investimentos. S8o avaliados os estudantes nas
categorias literatura, matematica e ciéncias. A média
nacional do Pisa em 2013 foi 402, avaliados 18.589
estudantes; dentre os estados brasileiros Roraima
ficou em 23° lugar (27 estados), com a nota média
371 pontos, uma diferenca de 31 pontos atras, na
média, e cerca de 300 pontos dos melhores dentre os

cinco estados federativos brasileiros mais bem
avaliados que obtiveram juntos a média ao redor de
670 pontos.

Foram avaliados em Roraima 7.156 estudantes
no Pisa 2013 — os melhores desempenhos dos alunos
foram concentrados em nove escolas de Boa Vista,
sete destas particulares, cujos alunos obtiveram média
em torno de 366 pontos. As outras duas foram de
alunos que estudam nas escolas federais — 0 Colégio
de Aplicacdo da Universidade Federal de Roraima que
obteve média de 559,5 pontos e o Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia que obteve média
de 563,4 pontos (Inep, 2015; Brasil-MEC - 2015).

De acordo com o Inep (2015), dentre os estados
brasileiros os melhores colocados no Pisa 2013
(médias) foram alunos de Séo Paulo com 730 pontos,
Rio de Janeiro com 700 pontos, Pernambuco com 675
pontos, Rio Grande do Sul com 660 pontos e Amazonas
com 650 pontos. Ao nivel internacional o Brasil ficou
na 552 posicdo em leitura, 58° lugar em matematica e
59%em ciéncias.

Com relacéo as avaliagdes nacionais o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica)
relata em 2003 que Roraima teve 43% dos alunos das
43¢ 52séries no nivel critico e cerca de 70% dos alunos
da 82 e 92 séries estava nos niveis critico e muito critico.
Em 2013 o indice Ana - Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacao - avaliou em nivel nacional 2,3 milhdes
de criancas brasileiras do 3° ano (oito anos) da rede
publica; dentre estes estavam os alunos roraimenses,
0s quais obtiveram os primeiros lugares negativos
entre os estados avaliados: 67,37% dos alunos
estavam entre os primeiros com relacdo aos niveis mais
baixos em leitura, 44,61% nos niveis mais baixos na
escrita e 69,17% nos niveis mais baixos em matematica.

Entretanto estes resultados sdo contraditérios,
a impressdo que da é que depende de comparacgdes
entre escolas de todas as regides agrupadas — norte,
nordeste, sudeste, sul e centro-oeste — para termos
um termo de comparacéo ou um indice Gnico que reflita
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a real situagdo. O préprio governo divulgou em 2013
uma lista por postos do resultado do Ideb — indice de
Desenvolvimento da Educagéo Bésica, elaborado pelo
MEC e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais; Roraima ocupou lugares intermediarios
entre todos os estados brasileiros (Quadros 4 e 5).

Uma pergunta é pertinente frente a aparente a
contradicdo entre os indices avaliadores, cuja
contradicdo deve ser causada por diferentes
interpretacdes e também pela grande quantidade de
indices, ocasionando algum conflito metodoldgico
entre eles. A pergunta é: Dado que o indice Ideb pode
ser individualizado, como se comportam as escolas
— 0 exemplo foi para as estaduais — com relagdo as
metas estabelecidas para o periodo? As metas sao
estabelecidas pelo Ministério da Educacéo e ja vém
determinadas para as escolas cumprirem.

Para responder esta pergunta nés alistamos
aleatoriamente 10 escolas dos anos finais de Roraima
(8° - 9° anos) dentre as 55 que funcionam em
Roraima, entre os anos 2011 e 2013 (Inep, 2015;
MEC, 2014). O resultado foi que a maioria apresentou
as notas em vermelho, abaixo da meta estabelecida,
com excecdo de duas em 2011 (escolas 2 e 7) que
estavam dentro da meta (Quadro 6).

Tentar entender este quadro socioeducativo
sob a complexidade das relag@es pedagdgicas de levar
0 jovem ao conhecimento, aos métodos utilizados e
as praticas da pedagogia dominante e o contraponto
desta, a pedagogia ndo dominante, significa enveredar
para uma interpretacdo sobre a neutralidade da
educacdo, a qual ndo existe. O que estaria causando o
desequilibrio conforme nds podemos observar no
quadro educacional roraimense? Seria uma pedagogia
de conteido Unico ao invés de conteddo multiplo?
Seria este 0 caminho e a ponta do emaranhado para
comecgarmos a entender este quadro? Ou seria uma
questdo interpretativa mais simples, que nao exigiria
explicagdo elaborada na ordenagdo dos conceitos e
sim nos comportamentos dos nossos professores, que
se apresentam na forma inercial perversa da alienagédo

e do descompromisso. Entender um processo
desbalanceado como este, sob a otica linear de
qualquer um destes aspectos em si, pode ser frustrante
por ndo dar resposta satisfatéria — talvez uma
sobreposicdo dos aspectos destes possa ser mais
eficiente no entendimento. Seja como for, a realidade
perversa assim conformada impregna-se no aluno,
tornando-o reflexo e refém de um sistema dominante
o qual utiliza tanto a apatia e 0 descompromisso para
se instalar no processo e fincar as suas bases, quanto
as mazelas pedagdgicas que procuram provar uma
ficticia neutralidade nos seus parametros
constitutivos. O resultado é o que vemos em muitas
instancias, alunos que chegam ao final do ensino
médio com sofrivel preparo. O cidadao que se tornara
um aluno formado num sistema que funciona desta
maneira tem tudo para responder de forma
insatisfatéria a um conjunto de questionamentos que
exija conhecimentos multiplos. O que poderia haver
de errado na sua perspectiva de vida? Cabem aqui as
argumentac6es do professor Paulo Freire de que no
processo quem primeiro precisa ser educado € o
educador (Freire, 1978). Cabem aqui também todas as
inquietacdes de Rousseau (1762) quando apresentou
“Emile ou de I’éducation” para a sociedade francesa
da época, mostrando seu personagem Emile como
puro, mas sendo corrompido pela sociedade ao crescer
e se escolarizar — a burguesia dominante caiu em cima
de Rousseau. E possivel enxergar o que se passa na
educacgdo sob esta mesma visdo de Rousseau, uma
educacdo que é capaz de formar cidadaos corrompidos
pelo sistema.

Neste contexto socioeducativo e politico
merecem a nossa atencdo as reflexdes sobre
educacdo feitas pelo professor Laymerie de Castro
Ramos, da Secretaria de Educacdo e Desportos de
Roraima, transcritas a seguir integralmente do texto
preparado pelo professor Laymerie em 2015:

“Educacéo — Sera? Em busca de uma nova
concepcao para o ato de Educar.
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Quadro 4. indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica 2014 (avaliagdo 2013): posicdo de Roraima

dentre os estados — escolas federais, estaduais, municipais e particulares.

Média estadual .
X Roraima entre
(aproximada) no d
Média periodo - escolas 0s estados -
2007 2009 2011 2013 2007 -2013 federais, estaduais, mesmas
S categorias de
municipais e
. escolas
particulares
Anos iniciais
6-10 anos 4,1 4.3 4,7 5,0 4,5 5,6 16°
4° -5°%anos
Anos finais
11 - 13 anos 3,4 3,7 3,7 3,7 3,6 4,3 17°
8° - 9% anos
Médio
14 — 17 anos 3,5 3,5 3,4 3,6 3,5 3,9 12°
1° - 3%anos

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — Indice de Desenvolvimento Educacional

Brasileiro 2014.

Quadro 5. Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica 2014 (avaliagdo 2013): posicdo de Roraima

dentre os estados — escolas estaduais.

Média estadual .
. (proximada) no Roraima entre
2005 | 2007 2009 | Media2005- | e riodo - escolas | 10008 08 estados
2009 . —escolas
estaduais .
estaduais
agrupadas
ANoS iniciais
6-10 anos 3,5 3,5 4,2 3,7 45 150
4°-50°3anos
Anos finais
11-13 anos 3,2 3,5 3,7 34 3,9 11°
8°-9%anos
Médio
14 — 17 anos 3,2 3,1 3,4 3.2 3,8 120
1°-3%anos

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — Indice de Desenvolvimento Educacional

Brasileiro 2014.

Quadro 6. Relacdo entre notas obtidas avaliadas pelo Ideb e as metas estabelecidas pelo MEC: escolas estaduais

escolhidas aleatoriamente, cidade de Boa Vista, dentre 55 escolas estaduais do municipio considerando as 8% e 9* séries
finais. Anos 2011 e 2013.

ESCOLAS
Ano | Avaliacdo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
emeta ()

2011 Ideb 44 36* | 45 35 37 | 44 | 44| 38 | 40 | 39
(meta) (4,6) (3.6) 498 41) 43) | G2 | B8 | 42 | 41 | 47

2013 Ideb 39 25 47 32 39 | 47 29 | 34 | 44 | 42
(meta) G0 | G7 | 61 @5 | 49 | 65 | 42 | 46 | 45 | 60

* Meta atingida.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais— MEC 2014
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Diariamente nos debrugamos sobre 0s nossos
afazeres e muito raramente nos perguntamos sobre o
que significa para o todo aquilo que estamos fazendo.
Refiro-me especificamente ao nosso trabalho em
educacdo... cheia de departamentos, compartimentos,
setores... quase sempre uns distantes dos outros.

Quando néo distantes, temos nos questionado
e discutido sobre que tipo de cidaddo queremos
formar, para que tipo de sociedade, qual o curriculo
necessario para isso, cargas horérias, formacéo do
professor, normas, investimentos necessarios, etc. Até
se chega a discutir sobre uma educacao holistica,
uma educacéo para o homem pleno, integral.

Isso tudo parece muito interessante, profundo
até!

E é isso que vem me causando preocupacao:
0 que significa esse homem integral? E o ser social,
de relagdes, o cidaddo do mundo? Certo!

Mas ai se amplia um pouco mais a
questdo.Desde que eu era crianca ouc¢o falar que
0 homem utiliza apenas 5% de sua capacidade
mental. E o restante, por que ndo se desenvolve?
Seria a Educacéo a se encarregar disso? O que foi
feito até agora? Colocando a questdo de outra
forma: o homem ¢, antes de tudo, um ser
transcendental. E isso ndo tem a ver com
misticismo, religiosidade. E apenas o aspecto de
potencial que se questiona, com base em
informacd@es sobre parapsicologia, neurolinguistica,
noticias da area de psiquiatria e coisas dessa
natureza. Estariam nesse campo os outros 95% da
capacidade mental do homem que faltam ser
desenvolvidos?

Antes disso tudo ja recomendava Sécrates,
o filésofo grego: “Conhece-te””. Podemos dizer que
0 homem, ser transcendental, se conhece? A educacéo
tem-se questionado sobre isso?

Aqui algumas questdes cruciais: O que €,
mesmo, qualidade? O que a pode caracterizar? O
que é necessario para alcancga-la?

Diante disso tudo se pode dizer que temos feito
apenas o trivial, o “feijdo com arroz” e, diga-se ainda,

cada vez “mal temperado”. llustram bem essa
situacdo as frequentes reclamacdes que se ouve sobre
o verdadeiro circulo vicioso formado: o aluno chega
no 6° ano despreparado e os professores reclamam
dos colegas que ndo ensinaram aos alunos o
suficiente, embora ndo fagam nada para suprir o
déficit de aprendizagem que o estudante traz do 1°
ao 5° ano; no ensino médio o fato se repete e no
superior idem. E agora, quem esta formando os
professores que lecionam na educacédo infantil, no
ensino fundamental e no médio?

A questéo ndo é descarregar a culpa no ensino
superior ou em quem quer que seja. A mudanca de
foco pode ser o que esté faltando: que tipo de homem
(ser humano) queremos formar, aquele homem
transcendental, ndo apenas para que tipo de
sociedade, mas para que tipo de vida?

Entdo, o que significa (efetivamente)
educar? Seria ““tirar” de dentro para fora toda
essa capacidade mental que ndo estamos usando, ou
seja, desenvolver plenamente essa capacidade mental
que ainda ndo conseguimos utilizar? Como fazer
isso? Dessa perspectiva, qual o papel do ensino
superior? E do ensino médio? E do fundamental?

Agora, voltando a colocar os pé no chado: o
“feijdo com arroz mal temperado™ que nos fizemos
bem poderia ser enquadrado, tratado, mesmo, como
crime. Sim, porque a Constituicdo Federal diz em
seu art. 205 que a educagdo € um direito de todos e
esse direito é subjetivo. A LDB, a nossa Lei n° 9.394/
96, repete no seu art. 5° o que diz a Constituicao
Federal. A lei estabelece, ainda, alguns principios
gue deveriam nortear a educagao: em sintese, formar
o0 cidadd@o consciente e participativo. Embora sem
aclarar esses conceitos, isso significa que 100% dos
estudantes tém direito de aprender 100% do que deve
ser ensinado. Estdo aprendendo? Os resultados do
IDEB, ENEM, PROVA BRASIL e ENADE, inclusive
do PISA, que é o sistema internacional de avaliagdo
do ensino, dizem que ndo, ou seja: esse direito,
assegurado em lei, esta sendo negado — e é nisso que
consiste o crime. Ainda considerando as diferencas
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individuais, os resultados tém sido constantemente
aquém do esperado. além disso, a Administracao
Plblica, segundo a Constituicdo Federal, deve ser
exercida obedecendo aos principios de legalidade,
moralidade, impessoalidade, publicidade e
eficiéncia. Nesse Gltimo caso, como se verifica a
eficiéncia no fazer publico da Educagao? Pelos
resultados produzidos, naturalmente! E esses sdo
desastrosos. Acrescente-se a isso o fato de a Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA — contar, hoje, com uma
clientela vertiginosamente crescente, quando a
modalidade destinava-se originalmente a atender
apenas “aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade apropriada” (Art. 37 da LDB). Em
parte isso ocorre pelo descaso por parte do aluno,
gue deixar o tempo passar para ter idade de ingressar
no EJA, porgue é muito mais facil e gasta somente a
metade do tempo. O outro lado da moeda sdo os
indices de reprovacéo, até o abandono dos estudos,
que sao retomados somente quando ha uma
necessidade urgente. A escola simplesmente nao tem
competéncia para atrair o aluno, prender sua
atencdo, despertar seu interesse. Ela se torna
simplesmente “chata’, desinteressante! Em uma
palavra: Ineficiente!

A quem compete cobrar isso? Tribunais de
Contas da Uni&o e dos Estados? Ministério Publico
de Contas da Unido e dos Estados? Assembleias
Legislativas? Algum 6rgéo de controle ja determinou
gue alguém devolvesse 0s recursos publicos utilizados
sem eficiéncia? De alguma forma alguém ja foi
penalizado por isso?

Devemos, entdo, voltar a questdo conceitual:
a situacdo a que chegamos parece indicar a faléncia
dos modelos atualmente adotados. A redefinicdo de
conceitos, de novos rumos e, em consequéncia, tudo
0 mais se torna uma necessidade premente.

Surgem, entdo, de volta, as questdes: Que ser
humano se quer formar? Para que tipo de sociedade?
O que seria uma educacdo holistica? Que trajetorias

poderdo ser vislumbradas para a humanidade a partir
do século XXI1?”

7.REGIONALIZACAO DA EDUCACAO:
ESCOLAS INDIGENAS

No sentido amplo, a regionalizacdo da
educacdo é formada por dois conjuntos, um é
normativo e o outro é conceitual e filos6fico. O
conjunto normativo é necessario para que a
regionalizacdo possa ser efetivada dentro da estrutura
organizacional do sistema, sendo nao sera eficaz e
nem eficiente. O conjunto que abrange os aspectos
conceituais e filosoficos € mais complexo e ha
diferentes interpreta¢des, mas se lancarmos um olhar
sobre a diversidade cultural e social, da ética, das
relaces com o ambiente imediato e dos nucleos
familiares, entdo neste sentido a educagédo toma rumo
humanistico e torna o processo educacional mais
amplo e mais rico, fornecendo elementos para a
constante transformacéo. A histéria sempre nos ajuda
a entender os elos que unem a educacéo dentro deste
enfoque humanistico e neste caso é pertinente a
educacdo voltada para 0s grupos étnicos.

Vamos focar neste sentido a educacdo formal
para indigenas como bom exemplo do processo de
regionalizacdo da educacdo e, neste contexto, podemos
tomar como modelo a escola indigena do Surumu. Mas
antes vamos fazer breves comentarios sobre as escolas
indigenas roraimenses que funcionam ligadas a
Secretaria Estadual da Educacao.

A educacdo indigena em Roraima, com
curriculo e planejamento na forma de classes,
presencial, com plano pedagdgico e varios alunos
tendo acesso ao mesmo conteddo, é recente, muito
em funcdo do movimento de reconhecimento das
terras indigenas, no qual muitos deles morreram para
terem reconhecido seus direitos como cidadaos
brasileiros. Podemos citar, com cautela, 0 ano de 1986
como marco referencial das escolas indigenas inseridas
na rede oficial de ensino roraimense com planos
pedagdgicos estruturados. Neste ano foi criado o
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Nucleo de Educacgdo Indigena ligado a Secretaria
Estadual da Educacéo.

A primeira escola que nés podemos dizer que
era para indigenas foi criada em 1909 quando
chegaram a Roraima quatro monges e dois Irmaos da
Ordem de Sdo Bento (ordem catélica de clausura
fundada na Europa em 529). Eles ndo sdo exatamente
bem-vindos por todos os habitantes de Boa Vista e
em 1910 seguem para a regido do alto rio Surumu,
onde constroem alguns barracdes para uma missdo
beneditina em pleno lavrado, onde eles se dedicaram
a catequizar os indigenas (essencialmente macuxi),
ensinando também as primeiras letras aos meninos e
meninas. Esta missdo durou até 1912, quando o0s
beneditinos precisaram abandonar o local por motivo
de doenca, a malaria ou a febre amarela os atingiu
(Santos & Godoy, 2011).

Breve paréntese agora para situar o contexto
da educagdo indigena e, como nédo poderia deixar de
ser, envolvendo os primeiros protagonistas da
educacao no Brasil — os jesuitas, e agora com um
Novo ator no cenario, o Servico de Proteco ao indio.
Em 1845, periodo do segundo império brasileiro, é
promulgado o decreto n° 426 que tratava das diretrizes
gerais para a reentrada das missGes em terras
brasileiras, com a participacdo dos jesuitas. Estas
missBes ficariam a servico do governo brasileiro, o
qual regulamentava a catequese e a “civilizagdo” dos
indigenas. Em 1870 sdo criados 0s internatos para
criancas indigenas, comandados pelas missdes
jesuiticas, apesar de 0 governo imperial determinar a
participacdo do governo (Alves, 2005).

Em 1910 foi criado o Servigo de Protecdo ao
indio, que ficou responsavel pelas escolas indigenas
e “reserva de méo de obra barata”. Ndo havia a
intencdo de preservacdo da cultura e nem de
escolarizar os indios dentro das suas perspectivas
étnicas regionais. Em 1967 foi extinto o SPl e criadaa
Fundacdo Nacional do Indio, que deu inicio ao
programa de educacdo bilingue para indigenas,
certamente por influéncias de sertanistas do porte dos

irmaos Vilas Boas e antrop6logos, por exemplo, Claude
Lévi-Strauss, Darcy Ribeiro, Eduardo Enéas Gustavo
Galvéo, Charles Wagley e Roberto Cardoso de Oliveira
(Oliveira, 2008).

Retornando a Roraima e aos beneditinos, em
1921 os religiosos voltaram a Boa Vista do Rio
Branco e fundaram nesta cidade uma nova escola, o
Patronato, para meninos e meninas indigenas e ndo
indigenas. Desta nova vinda dos monges participou
Dom Alcuino Meyer, que tinha como missédo também
a desobriga nas fazendas do lavrado. A desobriga era
muito comum na época, um padre viajava casando e
batizando, mas recebia dinheiro para isso — ndo ha na
literatura sobre Roraima nenhuma indicagdo se este
servico era pago na regido. O Patronato funcionou
durante 1921 a 1945, como internato, ensinando as
primeiras letras para as criangas indigenas e nédo
indigenas, e algum oficio, como carpintaria e
agricultura.

Com a chegada dos beneditinos o Servigo de
Protecdo ao indio na regifo de Roraima sentiu-se um
tanto invadido nos seus designios e criou também
escolas que pudessem justificar a presenca do
Servico naregido. Assim em 1919 passou a funcionar
na Fazenda Sdo Marcos a “Escola Agricola Indigena
Teophilo Leal”. Em 1924 havia quatro escolas criadas
pelo SPI, em comunidades macuxi e wapixana, além de
um sanatorio em Boa Vista. Foi um inicio de
regionalizacdo, embora ndo do ponto de vista
indigena, de forma a preservar e incentivar as suas
culturas e os idiomas (Freitas, 2003).

Até entdo ndo havia uma escola formal indigena,
estruturada como curriculo, mesmo porque néo havia
um plano educacional para estas regides mais afastadas
do centro administrativo brasileiro. A exemplo dos
jesuitas, como José de Anchieta, que procuravam
ensinar a gramatica tupi e dialogar com os indigenas
com base nas suas culturas, parece que Dom Alcuino
Meyer recolhia também histdrias dos macuxi no idioma
deles, mas ndo sabemos se ele as utilizava para dialogar
com os indigenas ou utiliza-las para o ensino. De
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qualquer forma os monges beneditinos contribuiram
para a formacéo de escolas indigenas, numa primeira
tentativa, e também para a aceitagdo dos indios pelos
ndo indigenas em escolas da regido.

Em 1948 outros missionarios catolicos chegaram
a Boa Vista. Eram padres e Irméos pertencentes a
Consolata, instituicdo catélica reconhecida pela igreja
em 1909, que teve sua origem a partir do Instituto
Missionario da Consolata, Italia, fundado em 1901 pelo
italiano José Allamano. Os missionarios se
estabeleceram no prédio construido em 1909 pelos
monges beneditinos, e também construiram
alojamentos que funcionavam ainda como oficina de
carpintaria. Depois de se estabelecerem os padres e
Irmaos trabalharam em missdes, Catrimani e Surumu.
Aqui comecga os primoérdios da regionalizacdo da
educagdo em Roraima, voltada para a cultura indigena
e principalmente voltada para dar meios para que eles
proprios pudessem participar da construgdo dos
curriculos, fato que veio a ocorrer mais
recentemente, principalmente com a inclusdo da
Escola de Formacéo Indigena do Surumu no sistema
oficial de ensino de Roraima.

No Catrimani também houve esta preocupacao
com a regionalizacdo da educacdo, feita pelos
missionarios da Consolata, junto aos yanomami,
apoiados pela Comissdo para Criacdo do Parque
Yanomami, a CCPY @2, a qual teve varios membros
participantes no Brasil, mas podemos citar as
liderancas da fotégrafa Claudia Andujar e do
missionario da Consolada, Irmdo Carlo Zacquini.
Mas no Surumu foi mais forte este processo
educacional, com a formacao de professores indigenas
gue pudessem levar aos proprios parentes o ensino
voltado para ser aplicado nas comunidades,
principalmente da Raposa Serra do Sol (Silva, 2000).
Sdo vérias as razdes que promoveram a Escola do
Surumu com relagdo a regionalizagdo da educacao,
razdes estas que podem ser reunidas sob o fato de
gue 0s macuxi e outras etnias do lavrado ja tinham
uma vida de sofrido contato com fazendeiros da regiéo.

O governo brasileiro, através do Ministério da
Educacdo, criou véarios mecanismos voltados para a
educacdo indigena, desde 1970, com um convénio
firmado com o Summer Institute of Linguistics,
entidade formada por religiosos norte-americanos,
que se interessava em pesquisas para 0 sistema de
linguas indigenas e analise das estruturas gramaticais.
Alguns antropélogos brasileiros ja haviam se
interessado pelo assunto, por exemplo, os professores
Eduardo Galvao e Darcy Ribeiro, mas foram
perseguidos pelos militares.

Um fato relevante neste contexto da
regionalizacéo foi o dia D da educac&o, evento nacional
ocorrido no dial8 de setembro de 1985, no qual se
discutiu a qualidade de ensino em todas as escolas de
1° e 2° graus. Em Roraima o evento foi promovido pelo
governo do estado, era entdo governador o professor
Getulio Alberto de Souza Cruz. Os representantes
indigenas também participaram deste encontro
especificamente para discutir a educagdo nas
comunidades. A fazenda Sdo Marcos “¥—homologada
como Terra Indigena S&o Marcos em 1991 — foi a sede
deste encontro indigena para a educacdo. Em 1986 o
governo do estado de Roraima criou o Nucleo de
Educagdo Indigena integrado a Secretaria da Educacéao
do Estado de Roraima, o qual atualmente é a Divisdo
de Educacdo Escolar Indigena ligado a mesma
secretaria. Em 1991 é lancado em Roraima o Plano de
Educacdo Indigena e em 1992 o governo estadual
reconheceu a Organizacao dos Professores Indigenas
de Roraima, quando foi elaborada a Carta de Roraima,
a qual estabelecia as normas para a educacéo indigena.
Nesta época foram reconhecidos oficialmente pela
Secretaria da Educacdo de Roraima os cursos de
educacéo basica nas comunidades indigenas (Santos
& Godoy, 2008).

Nestes anos, entre 1970 e 2010, ocorreram varios
eventos relacionados a educacao indigena, que sempre
esteve vinculada as lutas pelas etnias terem
reconhecido os seus espacos geograficos, a suas
culturas e os seus sistemas sociais. As organizacdes
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indigenas roraimenses lutaram firmemente para isso,
foi luta brava e morreram muitos indios nessa peleja
contra os que tentaram se estabelecer a forca nas suas
terras, ignorando todos 0s processos de
homologacdo de terras indigenas. Hoje ha em
Roraima vérias escolas indigenas reconhecidas pelo
governo do estado e uma destas é particular — a do
Surumu —, que se ndo for a Gnica no Brasil, é uma das
muito poucas (Quadro 7). A escola Surumu sera
comentada no préximo tépico com mais detalhes.

O processo para a contratacdo de professores
indigenas para a Secretaria da Educagdo em Roraima é
por concurso publico, sem especificidades pelo fato
de ser em area indigena, mas cujos critérios e
exigéncias foram mudados ao longo dos anos. Por
exemplo, em 2002 havia vagas para professores
indigenas no ensino fundamental das escolas em
Terras Indigenas, mas os que foram aprovados ao
chegarem para trabalhar foram rejeitados pelos
lideres das comunidades, porque os aprovados além
de ndo serem indigenas deveriam ser moradores da
prépria comunidade, conforme queriam os tuxauas
(Secretaria da Educacgdo, com. pes.). A partir desta data
0s concursos publicos da Secretaria da Educacéo de
Roraima passaram a exigir duas especificidades para
os candidatos ao magistério do ensino fundamental
em area indigena: pertencerem a comunidade e falar a
lingua da etnia daquela comunidade. Em 2015 o
processo para acesso ao magistério indigena (como
passou a ser conhecido) no estado de Roraima, além
de atender aos critérios solicitados pelos tuxauas das
comunidades, exigia também que os candidatos fossem
formados em pedagogia ou estarem cursando a
graduacdo desta modalidade, mas em casos
excepcionais a Secretaria aceitava candidatos
indigenas com nivel médio.

A Escola Indigena do Surumu - Curso Técnico na
Area de Agropecuéria e Gestdo e Manejo
Ambiental: exemplo de regionaliza¢éo da educacéo

A regido onde se localiza esta escola indigena
do Surumu é marcada por varias tentativas de se
estabelecer nesta parte do alto rio Surumu base de
apoio para catequizacdo de indios, principalmente
macuxi, que ali moravam e até hoje é a terra deles.
Entre 1909 e 1911, periodo da primeira tentativa de
se criar missao no Surumu por beneditinos, até o final
da década de 1940, muita histéria aconteceu naquela
regido, desde o retorno dos monges em 1921, onde
ficaram até 1948. Este periodo envolveu também a
dominacéo dos indigenas por fazendeiros. Ha relatos
de que os fazendeiros “empregavam” os indios como
vaqueiros, sem usar de forca, um tipo de dominacéo
branca estratégica que néo entrava em conflito direto
€Om 0S Macuxi.

A partir de 1949 esta regido do Surumu comeca
a ser visitada por componentes da Consolata, recém-
chegados a Roraima. Os beneditinos, que estavam
comecgando a viver as turras com o Servigo de
Protecdo ao Indio, transferem entdo a misséo do
Surumu para os religiosos da Consolata, cujos padres
e Irmdos chamam a missdo de S&o José do Surumu,
com a criagdo de uma escola ligada a igreja catolica. A
partir dai houve grande movimentacdo na missdo, entre
alguns periodos fechada e outros em funcionamento,
com um hospital, internato e escola de ensino
fundamental e médio. Ao lado da movimentacao
educacional, os missionarios optaram por incentivar
0s macuxi a defenderem seus direitos e a se
organizarem para recuperar sua cultura, seu espaco
geografico tomado a forca e a reconquista da dignidade
étnica. Esta movimentacao teve lugar durante o final
da década de 1960 e perdurou na forma de luta até
1990, quando foi demarcada a Terra Indigena Raposa
Serrado Sol (Silva, 2012).

Com relagdo ao aspecto educacional, uma das
consequéncias boas da formacdo de associagfes
indigenas em Roraima foi o repasse da missdo-escola
do Surumu ao Conselho Indigena de Roraima em 1997,
para que esta associacdo coordenasse todas as
atividades educacionais desta escola. E uma historia
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Quadro 7. Matriculas do ensino fundamental da rede estadual de ensino —

educacdo indigena. — ref. ano 2010

Municipio Escolas Estudantes Docentes
Estaduais
Alto Alegre 20 1.544 100
Amajari 18 1.335 110
Boa Vista 10 1.053 128
Bonfim 10 990 72
Canta 8 803 71
Caracarai 1 146 7
Caroebe 6 134 22
Iracema 16 385 16
Normandia 40 2.046 172
Pacaraima 33 1.881 169
Sdo Luiz 1 51 3
Uiramuta 59 2.715 224
222 13.083 1.094

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — MEC; tese
doutoramento Maristela Bortolon de Matos, 2013.

muito cheia de percalgos aos indigenas, vitorias e
retrocessos, a qual pode ser seguida na literatura com
mais detalhes (Santilli, 1994, 2001; Matos, 2013).

Nos transcrevemos aqui o artigo publicado no
jornal “Folha de Boa Vista” de 31.10.2011, assinado
pelo indigena Jodo Oliveira Mota e pelo professor
Sebastido Pereira do Nascimento, ligado a APITSM *2
e docente da Escola do Surumu. O referido artigo nos
da a dimensdo social e educacional desta escola
indigena no contexto da regionalizacdo da educacéo:

“No final dos anos 40, com intuito de
oportunizar a educacao formal as criancas (indias e
ndo indias) da regido do Surumu, foi criada com
auxilio de uma igreja evangélica a primeira escola
primaria na entdo vila Pereira, margem direita do
rio Surumu. Todavia, apesar da boa intencdo, a
iniciativa teve duracdo efémera, sendo logo
transferida para a aldeia indigena do Contao,
margem esquerda do rio Cotingo.

Para que as criancas do Surumu nao ficassem
desassistidas da obrigagdo escolar, a igreja catdlica,
através dos missionarios da Consolata, assume a
continuidade de assistir as criangas indigenas e nao
indigenas da regido, criando em 1949, na missdo
Surumu, uma escola/internato. Contudo, as criancas
indigenas eram as que menos frequentavam as salas
de aulas; obviamente pela a interferéncia dos

fazendeiros que concentravam esforgos apenas na
educacdo dos seus filhos. Essa atitude desconfortava
a populacgdo indigena que se sentia discriminada,
levando as liderancas indigenas a levantar os
primeiros discursos sobre a criacio de uma educacéo
diferenciada, que pudesse oferecer aos jovens
indigenas uma educacao pautada nos seus valores
historico-culturais.

No passar do tempo essas discussdes foram se
fortalecendo, enquanto que a escola de Surumu
passava por varias etapas (escola primaria, orfanato,
seminario, etc.), tendo na década de 60, funcionado
como escola de formacdo de professores indigenas
(1967-1977), com intuito de atender, com ensino
primario, as comunidades indigenas da regido. Esse
processo foi importante tanto para consolidacdo da
educacdo indigena atual como para a retomada dos
seus territdrios tradicionais.

No decorrer dos anos 80, intensificam-se as
discussdes das liderancas indigenas em cima da
criagcdo de um curso técnico profissionalizante em
agropecudria na Missdo Surumu, voltado para a
realidade dos povos indigenas. Assim, em 1997,
numa assembleia geral dos Tuxauas realizada na
maloca do Bismarck, foi consolidada a cria¢do da
Escola de Formacdo Agropecuaria de Surumu, sob a
tutela da Diocese de Roraima, regido por um
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conselho diretivo indigena, tendo como principais
diretrizes a qualificacdo técnica profissionalizante
de jovens e a formacéo de liderancgas indigenas.

Dentro desses objetivos, o centro passou
desempenhar um importante papel como escola
diferenciada e também como cenario para as
articulagGes politicas das liderangas indigenas
regionais. Ao mesmo tempo em que esses papeéis
eram desenvolvidos, a escola de Surumu fortalecia
também sua prética pedagégica, sendo no inicio,
0 curso integral com duragdo de trés anos, com
base curricular centrada nas Leis de Diretrizes da
Educacdo Basica do MEC, porém, adicionada aos
valores tradicionais dos povos indigenas,
centrados no lema: terra, identidade e autonomia.

A partir de 2004, a Escola de Formacao
Agropecuéria de Surumu, passou ser denominada
de Centro Indigena de Formacéo e Cultura Raposa
Serra do Sol, passando também a modificar sua
estrutura pedagoégica; passou de trés anos para
quatro anos letivos e oferecer a modalidade técnica
em gestdo e manejo ambiental atrelado aos estudos
de agropecuaria, visando acrescentar na formagao
do jovem indigena, estratégias de gerenciamento
e manejo ambiental, numa perspectiva de
fortalecimento do uso sustentavel dos recursos
naturais. Além disso, também instituiu o sistema de
alternancia, no qual os alunos (de cada ano letivo)
permanecem durante dois meses nas suas aldeias de
origem, aprimorando e disseminando as experiéncias
adquiridas no centro de formacdo. Durante esse
periodo, os alunos sdo acompanhados por
professores do referido centro, e no final dos dois
meses retornam a escola e formacéo, trazendo um
relatdrio das atividades desenvolvidas e a avaliagéo
das liderancas da comunidade.

Considerando a importancia para as
comunidades indigenas e a sélida capacitacéo dos
seus alunos, o CIFCRSS passa a ser reconhecido
(em 2005) pelo Conselho Estadual de Educacéo e
homologado (em 2006), como curso de ensino médio
integrado na area de agronomia, pecuaria, gestdo e

manejo ambiental. No mesmo ano a Diocese de
Roraima passa a responsabilidade do centro para o
Conselho Indigena de Roraima (CIR), ficando a
estrutura administrativo-pedagdgica constituida de
quatro coordenadores e um secretario indigenas,
além do corpo docente e pessoal de apoio. Os
estudantes se organizam de modo similar as aldeias,
onde os jovens de diferentes etnias (wapixana, macuxi,
ingarico, ye’kuana, yanomami, taurepang, wai-wai)
convivem em regime de escola integral, cabendo a
cada turma discente eleger entre si um aluno/
tuxaua, que em conjunto, serdo responsaveis pela
organizacdo dos trabalhos internos e os
encaminhamentos coletivos.

Institucionalmente, o Centro de Formagcéo esta
diretamente ligado a luta em defesa dos povos
indigenas. Essa condi¢do de destaque causou (e vem
causando) diferentes preocupacfes em alguns
setores da sociedade envolvente, provocando,
inclusive, dois episédios de invasdo ao Centro de
Formacdo (2004 e 2005), por parte de grupos
contrarios a homologacao da Terra Indigena
Raposa Serra do Sol. Na ultima acgdo, o centro
sofreu um fatidico incéndio, destruindo de forma total
estruturas como biblioteca, refeitorio, dormitorios,
igreja, posto médico, etc., além do infortlnio ataque
direto aos alunos e professores na calada da noite
(acBes essas até hoje impunes).

Contudo, o centro como um baluarte dos
povos indigenas de Roraima, continua sendo um
simbolo de resisténcia como evidenciado, em maio
de 2008, no movimento “Terra Livre”, com objetivo
da reconquista da area indigena Raposa Serra do
Sol. Na ocasido, dois alunos do referido centro
foram baleados por jaguncos contratados por
fazendeiros da regido. Estes fatos realcam o
espirito de lideranca e compromisso dos alunos do
Centro Indigena de Formagdo, quanto seus papéis
na vanguarda dos ideais indigenas.

Dessa forma, o CIFCRSS além de formar
liderancas indigenas, tem também compromisso no
processo de formacdo profissional dos jovens, 0s
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quais se empenham com vigor na busca de
alternativas para o desenvolvimento das
comunidades indigenas, sempre pautado numa
producdo sustentavel (com respeito ao meio
ambiente), no sentido de contribuir com a
afirmacdo os povos indigenas nas suas terras
tradicionais e consolidar a autonomia
socioecondmica, considerando seus costumes, suas
tradicBes e seus modos de organizacdo social”.
As disciplinas na Escola do Surumu séo
ministradas respeitando-se as diferentes experiéncias
dos estudantes em seus espacos geograficos e suas
areas de vida — suas comunidades. O planejamento
desta formacédo inclui um tempo na escola e um
tempo nas respectivas comunidades que irdo fornecer
0s elementos essenciais para a formacdo dos
estudantes. Os estudos sdo ministrados e discutidos
em modulos e os alunos tém um tuxaua a cada periodo
como lider das atividades. Esta alternancia de tempo
entre escola e comunidade é essencial para a filosofia
do curso e o plano pedagdégico escolar, uma vez que a
cada periodo na comunidade o estudante traz para a
escola a vivéncia de cada etnia, construindo assim um
saber focado na experiéncia da comunidade, das suas
relacBes sociais e ambientais, constituindo a relagédo
homem e natureza na sua expressao mais clara, com
todas as varidveis culturais, sociais e educacionais
em sincronia (Conselho Indigena de Roraima, 2009).
Esta relacdo homem-natureza e o processo
escolar formativo permite a unido de multiplos
aspectos para o desenvolvimento emocional e politico
do individuo, pedagogia tedrica e educacdo pratica.
Quando os elementos sdo meramente normativos ndo
é possivel esta juncdo, levando a planos estéreis na
formacéo do individuo e da formacéo da sua cidadania.
Neste exemplo da regionalizacdo da educacao, tendo
como referéncia a Escola do Surumu, nés podemos
também, por analogia, comentar sobre outro aspecto
da educacéo, a qual, guardadas as devidas proporcées,
podemos fazer um paralelo — é com relagdo a
educacdo ambiental, assunto do préximo topico.

O que leva a este paralelo entre regionalizagéo
da educacdo e educacdo ambiental? O que estes dois
fatores podem ter em comum, a ndo ser fazerem parte
do mesmo tema - educacdo? O tema ambiental é
colocado por nos em paralelo a regionalizagéo,
porque ambos os termos podem fazer parte do mesmo
foco de entendimento e abrangéncia nas
interpretacdes. Explicamos:

i) ambos — regionalizagdo dos curriculos e 0
ambiente inserido na educacao — fazem parte de fatores
satélites a educacdo, ndo compondo diretamente as
praticas pedagdgicas, a qual envolve teorias e
aprendizado, mas ambos atuam de forma a agregar
valores conceituais para os planos curriculares.

ii) a regionalizac&o faz parte das normatizacGes
do governo para o ensino e consta dos planos
educacionais, mas a sua aplicagdo nas regibes, de
forma a permitir reflexdes criticas sobre as relag6es de
diversidade cultural e social é acanhada, em parte
devido ao desinteresse dos professores, em parte
devido a formac&o canhestra destes e em parte devido
a falta de incentivo dos 6rgdos gestores, embora faca
parte das normatizagoes.

iii) a educacdo ambiental também faz parte
obrigatdria dos curriculos e das normatizagGes do
governo para 0 ensino, mas a sua aplicacdo é tdo
acanhada quanto a regionalizagdo dos curriculos. Em
parte este acanhamento é devido a formacédo dos
professores que deixa a desejar em muitos aspectos
de reflexdo critica, em parte devido ao
descompromisso dos professores. Corroboram ainda
para a estreita eficacia da educacdo ambiental a falta
dos drgdos gestores em colocar esta modalidade
satélite da educacdo como fatores de mudancas
sociais e de paradigmas, enxergando o homem no
contexto do seu ambiente, social, geogréfico, cultural
e ecologico.

iv) ambas — a regionalizacdo dos curriculos e
educacdo ambiental — foram incorporadas ao discurso
educacional sob alguma forma de presséo da sociedade
ou por setores localizados da sociedade. A
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regionalizagdo é um anseio antigo, advindo de
antropélogos que permearam sobre a educacao e de
educadores cuja ampla visdo ndo lhes tolheu a
humildade de olharem para a diversidade cultural e
social, quando estes nomes ainda nem estavam
entranhados nos discursos (Guanaes, 2009; Jacobi,
2005).

Com relacdo a educacdo ambiental houve
pressdo feita por parte das organizac6es ndo oficiais
que passaram a fazer parte das tomadas de decisdes
governamentais a partir da década de 1980,
principalmente nas areas da educacdo e meio ambiente.
O discurso ambiental é inflamado, mas com as mesmas
caracteristicas de aproximacfes politicas da
regionalizagdo da educagdo, s6 que tomadas por
ambientalistas com diversas visdes e perspectivas,
percorrendo sem muito equilibrio a linha dos extremos,
que sao fortemente dogmaticas.

Portanto, diante destes argumentos e
perspectivas, julgamos pertinente neste exercicio olhar
com um foco pouco mais proximo este parametro
educacdo ambiental, o qual por forca de lei
governamental é obrigado a constar nos curriculos
oficiais e particulares do ensino fundamental.

8.A EDUCACAO AMBIENTAL: PARAQUE,
PARA QUEM E PARA QUAL AMBIENTE?

Este subtitulo nos remete para uma pergunta
instigadora feita por Peter Weigel (2009), que enfoca
diretamente as preocupacdes ambientais, em especial
na Amazonia: educacéo para que ambiente?

Esta pergunta é inquietante, porque descobre
as mazelas do ensino meramente normativo e deixa ver
uma das faces do sistema dominante. A literatura cita
normalmente esta atividade de educacdo ambiental
como tendo um comeco no final da década de 1970,
segundo alguns autores, ou meados da década de
1960, de acordo com outros, mas todos concordando
de certa forma com perspectivas de mudancas sociais,
contestacOes de valores e olhares humanisticos para
os problemas advindos do pds-guerra em 1945 e anos
seguintes. Muitas das vezes é tomado como

argumento que o planeta “esta doente” e precisa ser
salvo. Este é um pensamento enviesado, também
conhecido como antropocéntrico. O planeta no qual
vivemos esté aqui ha pelo menos 4,5 bilhdes de anos,
submetido a toda sorte de mudancas fisicas e ciclos
biogeoquimicos; os humanos do género Homo estédo
no planeta ha cerca de 2 milhdes de anos (H. habilis
— entre 2,0 e 1,7 ma), e a espécie sapiens, com
ancestrais dos grandes primatas, tem fosseis datados
de 200 mil anos — muito recente (Neves, 2006). A
doenca, entdo, esta na sociedade humana, esta sim é
que precisa de salvamento. E preciso mudar a
sociedade? Claro que é. Através de qual mecanismo?
A educacdo é o caminho por exceléncia. E isto nos
remete para outras argumentagdes deste exercicio:
Qual sociedade n6s queremos? Qual sistema
dominante nos identificamos? O que queremos
transformar?

O movimento ambientalista, que interferiu para
que fossem incluidas atividades de educacdo
ambiental nos curriculos escolares, foi no inicio e ainda
€ um movimento com forte impressdo burguesa nos
seus discursos, tais quais os movimentos do final da
década de 1960. A juventude desta época que estava
nas universidades e os jovens professores que tiveram
suas conceituacdes fresadas na sociologia
contestadora europeia, principalmente na Franca,
mudaram nos seus meios a forma de ver o mundo,
como se fosse a abertura de nova linha do pensamento
burgués. Conceitos foram elaborados com base numa
interessante mescla de economia, histéria natural,
sociologia e psicanalise, que permearam na ciéncia,
nas artes e na literatura. Exemplo disso é a ecologia
evolutiva, a biodiversidade, a contracultura, a misica
dos anos 1960 — tudo isso forneceu os elementos
constitutivos do novo foco sobre o ambiente, agora
sob o olhar direcionado dos ambientalistas de varias
regiGes do mundo, com alguma imitacdo cabocla em
nosso pais (Chaves, 2009; Cardoso, 1989).

Os contrapontos aos movimentos burgueses da
época podem ser exemplificados no Brasil com os
pensamentos dos professores Paulo Freire, Eduardo
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Galvéo, Paulo Vanzolini, Darcy Ribeiro, Augusto
Boal, e movimentos, tais como as Ligas Camponesas
e a Teologia da Libertacdo. Em vez de olhar ideias,
dogmas e exaltagBes, estas pessoas e estes
movimentos sociais olhavam para o individuo e o seu
meio.

Entretanto, a pergunta inicial permanece:
educacdo para qual ambiente? Esta pergunta é dificil
de ser seguida no emaranhado da linha que a constitui,
mas no sentido amplo a educagdo associada ao
ambiente como estrutura formal relacionada ao ensino
nos remete para a Europa da década de 1700, mais
precisamente para o tempo de Jean Jacques Rousseau,
filésofo natural de Genebra — “educar é construir
sentidos para a existéncia humana”. Estes sentidos ja
haviam sido citados por Aristételes e integram todas
as visBes da educacgdo — prudéncia, justica, fortaleza e
temperanca (Nascimento, 2015). Rousseau falou sobre
uma educacgdo para o ambiente europeu setecentista,
com todas as prerrogativas da época e do ambiente
social, geogréafico e cultural.

Rousseau entendeu bem estes aspectos
aristotélicos, ao relatar o seu pensamento nos livros
que escreveu com um so titulo “Emile: ou de
I’education”, com excecdo do quinto livro que tem
um subtitulo nas primeiras péginas, “Sophie ou la
femme”. Séo livros classicos, com enredos sociais
formidaveis, atuais até os dias de hoje, guardadas as
proporcdes de época e ambiente europeu. Nestes
livros (Rousseau, 1762) trata da natureza da
educacdo, de politica e filosofia sobre as relagbes
individuo e sociedade. Ele via o individuo como bom,
mesmo fazendo parte de uma sociedade corrupta. Nos
livros Rousseau fala da educacdo de criangas e jovens,
da filosofia da educacdo, considerando ideias e
defendendo argumentos que o levaram a escrever
sobre o contrato social de uma sociedade corrupta
(Coutinho, 1996; Dalbosco, 2009).

O enredo geral de “Emile: ou de I’education”
pode ser considerado um romance social, em livre
traducdo “Emilio: ou da educagdo”. Séo cinco partes,
cada uma constitui um “livro”, contidas em quatro

volumes. O primeiro volume (tomo 1) contém as duas
primeiras partes (livros 1 e 2). No primeiro Emilio é uma
crianca e vai se descobrindo com o fisico e o emocional
de criancas — a educacéo reforma. No segundo livro
Emilio é um pré-adolescente e faz consideragdes sobre
as interacfes da crianga com 0 mundo e sobre como
criangas fazem referéncias abstratas com base no
mundo real, incluindo a escolha de profissées.

O segundo volume (tomo 2) contém a terceira
parte do enredo de Emilio (livro 3), na qual ele se vé
frente as ocupacdes (profissdes) e se trata de escolhas
reais; Rousseau faz um manual de profissdes da época.

O terceiro volume (tomo 3) é a quarta parte do
romance (livro 4), que trds Emilio agora adolescente e
aqui nesta fase ele é socializado, com todas as
caracteristicas de um adolescente. Este quarto livro
deve ser 0 mais citado desta fase de Rousseau, por ser
relevante na psicologia, na sociologia, ha antropologia
e na psicanalise. O livro causou certamente muitos
problemas a Rousseau, s6 ndo tendo sido preso porque
foi embora da Francga, pois ele faz uma dissec¢édo
apurada da vida europeia da época, mormente a
francesa, o que certamente desagradou varios setores
da sociedade que ele chamou de corrupta, enfatizando
que o individuo nasce bom, mas é corrompido pela
sociedade. N&o gostaram disso na Franca.

O quarto e ultimo volume deste enredo social
francés (tomo 4) é a quinta parte de Emilio (livro 5).
Nesta parte Rousseau trata da educagdo da mulher,
Sophie, a qual sera a esposa de Emilio — homens sédo
iguais no sentido social, mas os sexos sdo diferentes
(Dalbosco, 2009).

O que em Rousseau deixou marca indelével no
pensamento humano é a ideia de construir sentidos
para a existéncia humana e pensar a melhor maneira
de participacdo no meio social — esta deve ser, para
ele, a principal preocupacgdo de todo e qualquer
projeto politico-educacional. Emilio é um personagem
ficticio para ilustrar as ideias de Rousseau sobre
educacdo: serd ele um homem ou sera um cidaddo? Em
sintese, Emilio tentara salvar o mundo ou salvara a si
préprio? Com este enredo Rousseau contribuiu para a
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valorizacdo do homem e suas especificidades
psicolégicas que vale até hoje no &mbito da educacgdo
moderna. E uma forma de ver o mundo, de dialogar
com o real a fim de dar sentido a construcdo de
identidades individuais e coletivas, visando sempre o
bem-estar do homem como individuo e como cidado.
Emilio € uma obra de arte que aos poucos vai sendo
desnaturado pelo ambiente das instituicdes sociais.

Estas consideracGes de Rousseau podem ser
tomadas, de certa forma, como precursoras do método
Montessori, proposto pela educadora italiana Maria
Montessori, que tinha como perspectiva
independéncia e liberdade dentro de limites,
observando-se o espaco fisico e social e psicoldgico
das criangas. De acordo com Montessori criancas de
diferentes idades, por exemplo, 2 a 6 anos, podem
frequentar as mesmas classes, misturadas. O
construtivismo tem ai uma das suas raizes. De acordo
com Montessori a educacao leva a paz mundial.

Um cléssico dicionario de termos portugueses
dos anos 1700 traz para conceituar ambiente uma
conjuncdo de fatores que nos rodeiam (Bluteau,
1720:73) — neste sentido o ambiente na época de
Rousseau pode ser considerado o ambiente social
europeu e ndo necessariamente devam ser
considerados os aspectos fisicos e geogréficos da
Franca, ndo é este o sentido antigo de ambiente.

Relevante neste contexto séo as ideias de Louis
Rodolphe Agassiz, suico, que teve como mestre o
brilhante naturalista francés George Cuvier, do Museu
de Historia Natural de Paris. Agassiz teve muita
influéncia nas ideias sobre o estudo da natureza nos
anos 1800, cujas ideias reconciliam a ciéncia com
experiéncias pessoais com base no mundo natural —
pensamento que numa fase intelectual muito vivida o
naturalista inglés Alfred Russel Wallace também
desenvolveu. Wallace, ap0s retornar a Inglaterra
depois de anos viajando pela Amazonia, desenvolveu
um conjunto de ideias mesclando consideracdes
sobre a alma das pessoas, espirito e natureza
(Wallace, 1874).

Agassiz teve uma famosa frase “estudem a
natureza, ndo os livros” que foi o borddo para os
educadores progressistas que adotaram a educagéo
como ambiente, utilizando estes dois termos juntos
em meados de 1800. Dentre estes educadores podem
ser citados, por exemplo, o préprio Agassiz, Liberty
Hyde Bayley, Wilbur Jackman e Rachel Carson, entre
outros que a literatura cita (Guyot, 1878; Carson, 2002).
Estudem a natureza, criancas, € ndo os livros foi
também o tema do norte-americano George Perkins
Marsh, diplomata, que cunhou o termo
sustentabilidade, para se referir a natureza com
principios da educacdo, conceitos e ideias tratadas
no livro de Marsh “Man and nature” publicado em
1864. Marsh muito influenciou as ideias de educagéo
para criancas, sempre evidenciando o ambiente
(Henrique, 2009).

Portanto, as ideias sobre educacdo para criangas
e jovens, envolvendo a sociedade e a natureza no
sentido de ambiente € bem anterior & década de 1970,
citado sempre na literatura como a década da educacao
ambiental sendo inserida no contexto social (Guanaes,
2009). Isto no sentido pragmatico, de coisa expressa
na literatura, impressa e editada formalmente. Mas se
formos fazer as ligacGes, ndo no sentido de termos as
duas palavras juntas, mas no sentido figurado ou
indireto, como aparecem em 1700 no livro de Rousseau,
nos temos ainda mais para tras as ideias de Aristoteles
sobre educacdo e a natureza, os relatos de Plinio, o
Velho, mostrando os monstros dos mares e cobras
fantasticas nos ambientes desconhecidos e
inexplorados os quais fez descri¢des que foram muito
utilizadas pelos jovens infantes na educacdo como
marinheiros e exploradores, tanto portugueses quanto
ingleses e espanhdis do século XV, a Tora dos judeus
e a Biblia dos cristdos (Papavero et al., 1997; Ferreira,
2009).

Um fato marcante sobre a histéria ambiental
brasileira foi a vinda da familia real portuguesa para o
Brasil em 1808, acossada pelos exércitos de
Napoledo comandados pelo general Junot. Era
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Principe Regente de Portugal D. Jodo (1767-1826),
representante da sua mée doente, a Rainha D. Maria
I. Uma das primeiras medidas que D. Jodo tomou foi
a abertura dos portos e a vinda de diplomatas para a
Corte, abrindo a col6nia para os naturalistas europeus
pesquisarem em varias regides brasileiras. Em 1817
o principe herdeiro D. Pedro casa-se por procuracgao
com a arquiduquesa austriaca D. Maria Leopoldina,
filna do imperador da Austria Francisco 1. Muito culta,
quando D. Leopoldina veio para o Brasil trouxe
consigo uma comissao cientifica, da qual fazia parte
Spix e Martius, dois grandes naturalistas da época que
trabalharam sobre a fauna e a flora brasileiras. Nesta
época veio para as atividades consulares
representando a Russia o Conde Langsdorff,
naturalista que muito contribuiu para o conhecimento
dos ambientes brasileiros. Antes ja havia estado no
Brasil o naturalista Alexandre Rodrigues Ferreira,
nascido em Salvador, que estudou ciéncias naturais
em Coimbra e empreendeu expedi¢cBes para
conhecimento do ambiente, fauna e flora de diversas
regides brasileiras. A expedicdo de Ferreira em
Roraima foi em 1786, uma das primeiras descri¢es
dos ambientes roraimenses (Guedes, 2013; Vanzolini,
1996). Também nesta época Marcgraf, natural da
Sax0nia, veio como astrénomo trazido por Mauricio
de Nassau — Marcgraf escreveu um dos volumes da
Histdria Natural do Brasil. Vanzolini (1996) descreve
muito bem sobre 0s primeiros naturalistas e expedi¢des
no Brasil.

No plano ambiental estes fatos sdo muito
relevantes, mas no educacional — estamos falando
sobre educacdo ambiental — esta fase boa sobre as
pesquisas ambientais no Brasil abriu muitas portas
para o conhecimento dos varios ecossistemas
brasileiros, mas ndo foi acompanhado pelo
compartilhamento destes conhecimentos com as
criancas e jovens da época. Alias, nem hoje o seriam,
apesar de as informagdes estarem facilmente a
disposicdo — os entusiastas da educagdo ambiental,
gue tém acesso instantaneo as redes de comunicagdo,

se esquecem do quanto houve de informacéo
ambiental naquela época ou talvez ndo se importem;
sdo informacg0es disponiveis na literatura, mas nao
fornecem argumentos para suas premissas, valendo
apenas textos generalistas direcionados, para um
publico generalista também direcionado.
Direcionado para qual “direcdo”? Esta é uma pergunta
interessante.

Para as criangas e jovens dos anos iniciais de
1800 no Brasil valia os conhecimentos familiares e de
grupamentos sociais dos quais faziam parte, por
exemplo, criangas da mesma idade trocando
conhecimentos sobre os seus ambientes imediatos.
Seguindo a linha deste raciocinio, enquanto na Europa
e nos Estados Unidos nds tinhamos no século XIX
movimentos que associavam a educacao e 0 ambiente
imediato, seja nos seus aspectos ambientais fisicos,
geograficos, ecoldgicos, sociais ou culturais —
podem ser todos ou isoladamente chamados de um
modo geral de ambiente no sentido amplo — no Brasil
tinhamos a fase imperial, predominantemente
portuguesa nas ideias, mas pontuadas por ideais
franceses da época. Se na fase imperial brasileira
educacdo era um fardo pesado de ser levado, quem
diria associa-la ao ambiente, termo para o qual nao
havia um significado especifico.

Aqui a pergunta de Weigel (2009) pode ser
retomada: educacéo para qual ambiente? E fécil
constatarmos que na Europa e nos Estados Unidos
existem varias associacdes em vigor sobre este tema
educacdo ambiental e com este mesmo nome, que se
estruturam de acordo com os respectivos padrdes
politicos e sociais. Uma simples busca na internet
mostra a diversidade de organiza¢des sobre educagdo
ambiental: ao escrevermos environmental education
no lugar apropriado, juntamente com os nomes de
paises europeus de estados norte-americanos surge
como resposta nos monitores dezenas de entidades.

No Brasil ao fazermos a mesma procura nos
buscadores da internet aparecem nos monitores
relacbes normativas governamentais ou textos
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amadores sobre o tema, elaborados por organizagdes
ndo governamentais. Isto é colocado porque nos dias
atuais os jovens tém nas redes de computadores
referéncias completas para suas questdes, os livros
sdo deixados para segundo plano se eles podem
encontrar respostas imediatas por este meio
eletrénico. Ocorre que 0s jovens também nédo
procuram em outro idioma os resultados eletrdnicos
para suas questBes, portanto a informacdo em
portugués, por mais simplérias que sejam, sdo as que
fazem a realidade do jovem brasileiro — e para muitos
professores do ensino basico.

Em decorréncia disso o tema educacéo
ambiental tem sua incluséo nos curriculos de forma
explicitamente normativa, com conceitos muitas
vezes equivocados ou simpldrios sobre o que seja
educacdo e também do que seja ambiente. Ha um
ambiente geral? Quantos ambientes existem? Como
0 ambiente se insere nas regides? Como os ambientes
se inserem nas diferentes culturas, nos diferentes
saberes, nos diferentes grupos sociais? Dai a
pertinéncia da pergunta de Weigel: educacéo para
que ambiente?

Seguindo este raciocinio, tomemos como
exemplo a Amazénia. Muitas publica¢des datadas do
periodo inicial da movimentagcdo sobre educacdo
ambiental, que visava alertar sobre a utilizagio dos
recursos de forma predatéria e outras bandeiras
ambientais, tratavam este ecossistema com conceitos
emprestados da ecologia, muitas das vezes de forma
infantil ou caricata. A Amazdnia € um caleidoscopio de
experiéncias socioculturais e ambientais e buscar
interagir e compreender o homem neste mosaico ndo
¢ tarefa facil, sdo necessarias abordagens
multidisciplinares que demandam tempo, bom senso
e estudo, pardmetros que os tomadores de decisdes
geralmente deixam de lado. A geopolitica educacional
e cientifica nem sempre é respeitada, originando
saberes superficiais, embora politicamente corretos.

E é justamente ai o enguico — no estar
politicamente correto aparece a miopia, principalmente
porque 0s grupos que constituem as populacdes

tradicionais da Amazénia tém heterogéneas relacfes
socioprodutivas que precisam ser entendidas se
quisermos toma-los como exemplopara ilustrar alguma
ideia ou argumento. Ignorar estas relaces regionais

ou colocé-las em bases muito simples, levando para
as comunidades um conhecimento do tipo
“universalizado” pode ser considerado politicamente
correto, no sentido de que o sistema sabe 0 que precisa
para difundir a sua ideologia, mas esta ideologia tem
duas caracteristicas que a torna perversa: primeiro
subjuga e depois impde ou as duas coisas a0 mesmo
tempo.

Producéo do conhecimento e
educacdoambiental: para que e para quem

Para que haja uma educacdo ambiental é preciso
informagfes firmes sobre o ambiente e para que
tenhamos estas informagdes é preciso geracdo de
conhecimento e para que haja geracdo de
conhecimento cientifico é preciso pesquisa cientifica
e para que haja pesquisa cientifica é preciso
pesquisador. Os demais requisitos orbitam em torno
destas quatro exigéncias sobre educacdo ambiental.
Cabem aqui duas premissas e uma pergunta. As
premissas: i) a producdo do conhecimento envolve
pesquisas cientificas e estas nas formas ideais sao
politicamente neutras, ii) a educacdo ambiental utiliza
0 conhecimento gerado pelas pesquisas e visa a
formacdo do cidaddo para que possa entender e
interferir sobre o seu meio transformando-o. A
pergunta é: entdo ambas, ciéncia e educacdo, podem
ou devem ser neutras? A resposta vem também na
forma de pergunta: Alguma coisa neutra pode interagir
com outra a fim de transforma-la ou de ter
transformacéo reciproca?

Sédo perguntas inquietantes e ndo é facil
respondé-las. A resposta de bom senso é que ambas,
ciéncia e educacdo, sofrem interferéncias do meio e
das realidades a que estdo expostas. Embora, ciéncia
e educacdo, possam ser olhadas fragmentando-se seus
problemas especificos na tentativa de entender
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o0 todo, que jamais sera igual a soma de suas partes —
mesmo assim, com o0s solucos de respiracédo
descontinua, seguem uma lei geral de acdo e reagdo
entre sistemas. Entdo ambos os processos ndo podem
ser neutros, mesmo que se queiram, e isto interfere
na universalizacdo da educagdo e no processo do
entendimento ambiental (argumentacfes mais
completas em Weigel, 2009, 2014; Aguiar & Bastos,
2012; Freire, 1978; Furtado, 1980; Jacobi, 2005).

Podemos perguntar: De que modo podem
ocorrer estas interferéncias? A resposta a esta pergunta
pode comecar pelo reconhecimento deste fendmeno,
cuja racional pode ser assim enunciada: os geradores
do conhecimento buscam relagdes entre os elementos
fisicos e biolégicos da natureza e trabalham com a
ideia desta natureza de forma fragmentada, fazendo-
os perder a nocdo do conjunto. Este fendmeno de
cunho social traz limitagcdes para se entender os
processos interligados, cujas limitagGes serdo
repassadas para compor outro conjunto que utiliza
essas informagbes — a educacdo voltada para o
ambiente. Isto gera equivocos conceituais que o
sistema ndo se detém para analisar, colocando num
mesmo saco delicadas heterogeneidades culturais e
geograficas. A fragmentacdo leva a produzir
conhecimento com mais rapidez, o que vai ao encontro
das normas vigentes, conduzindo a uma inclusdo
académica e grande alienagdo social, produzindo
também, além de equivocos conceituais, especialistas
via instrugdo pelos livros e com tendéncias a aceitar a
pseudoneutralidade na geracdo de conhecimento.
Desta forma podemos dizer que a geracdo de
conhecimento é voltada para perpetuar o sistema
dominante.

A mesma racional pode se aplicada para os que
exercem a educagdo, a qual, em varios momentos,
deve transformar o conhecimento gerado (Freire, 1978).
Exercer esta atividade com o escudo da neutralidade
adornado por fragmentos de conhecimento ndo
protege de nada, é fachada superficial porque a
dominacdo social passa por este escudo como
neutrinos, direto e sem obstaculos, ja que o sistema

por ndo ser criticado ndo gera elementos que
motivem transformacdes, finalidade nobre da
educacéo.

Outro aspecto relevante que merece ser
comentado, como um foco diferente sobre 0 mesmo
objeto, é com relacdo ao ciclo do conhecimento, no
sentido em que este ao ser gerado constitui um
processo que tem valor de uso e valor de troca. Assim
é o conhecimento cientifico, o0 conhecimento popular,
e assim também a educacdo pode ser enxergada: nas
suas formas mais simples havera valor de uso sobre 0
conhecimento quando este satisfizer a necessidade
do grupo em formar cidadéos aptos a viverem dentro
dos seus contextos ambientais, portanto um aspecto
humanista das relagcdes com a natureza, producéo do
conhecimento para satisfazer necessidades.
Conhecimentos gerados por grupos sociais que vivem
em ambientes diferentes — por exemplo, um na
Amazdnia e 0 outro na caatinga — ndo terdo o mesmo
valor de uso. Havera valor de troca quando o
conhecimento adquirido puder ser utilizado como
ferramenta para aquisicdo de outros conhecimentos,
uma espécie de intercambio dentro e entre grupos
sociais — podemos dizer que, relativamente a cada
conhecimento, aquele que foi gerado exprime a
quantidade de outros conhecimentos que lhe pode
ser equivalente. Numa visdo mais perversamente
mercantilista, o conhecimento tera valor de troca
quando virar patente registrada, jogando fora todo
um conjunto de argumentos sobre a espontaneidade
adaptativa da geracdo do conhecimento popular e o
cogito cartesiano ou a transcendéncia husserliana do
conhecimento cientifico.

Com relagdo a educacdo também incide estes
dois processos, de uso e troca. Mas pode ocorrer
uma variacdo cruel no processo da educacdo como
valor de troca quando o processo educacional e seus
parametros deixam de ser um exercicio de transmissdo
de valores sociais e culturais voltados para a formagéo
e satisfacdo dos préprios grupos, para passar a ser
controlado nos seus conteddos pelo sistema
dominante, a fim de trocar um conjunto de
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conhecimentos que satisfaziam um grupo social por
outros conhecimentos da sua ideologia. Acontece ai
uma espécie de desapropriacdo de direitos e
conteudos, porque ndo satisfaz a vontade dos grupos
sociais e o restante do processo € consequéncia disto
(Machado, 2001). E como os virus, que ao infectarem
a membrana celular se apropriam do organismo,
trocando os materiais genéticos do hospedeiro pelos
seus, obrigando o hospede a trabalhar para os virus.

A educacdo ambiental pode ser tomada por este
ultimo aspecto, gerando distor¢des que deixa sequelas
dificeis de serem reparadas. Estes aspectos precisam
ser entendidos. Ha sem sombra de ddvida necessidade
de mudarmos as formas como obtemos nossos
recursos naturais. Isto estd mais do que 6bvio em
todos os sentidos, alids, como foi sempre, desde as
épocas em que as atividades ligadas as sociedades
ndmades foram transformadas em grupos sociais de
agricultores e pastores. Certamente estas foram das
mudancas mais significativas da humanidade,
acarretando junto profundas alteracBes nas formas
com que estes grupos enxergassem o ambiente, nas
formas de se relacionarem biolégica, social e
culturalmente com a natureza. A humanidade cresceu
muito nos ltimos séculos, a ocupagdo dos espagos
se d& a passos largos. A literatura é farta e complexa
sobre isso e aqui um comentario: se por um lado nos
temos uma visdo unidirecional e miope sobre o que
chamamos de educacdo ambiental, por outro a
literatura é demais rica em abordagens
multidisciplinares sociais, econémica, geografica,
cultural e ecoldgica, e particularmente educacional,
mas que, curiosa e desastrosamente, ndo sdo
incorporadas aos contetudos das atividades de
educagdo ambiental. Sim, é preciso mudar, mas mudar
para quem? N&o tem graga preservar os ambientes
para geragdes futuras se nao ficar claro quem ira
usufruir esta preservacdo, de quem é a geracdo que
se fala.

Ainda, continuando a argumentacdo sobre a
necessidade de mudarmos nossos valores sociais,

culturais e econ6micos, com relacdo ao
entendimento que temos sobre 0 ambiente, antes de
perguntarmos quais 0s recursos existentes e as formas
de bom-senso para extrai-los ou transforma-los, é
necessario perguntarmos o que queremos mudar na
sociedade. Mudar a forma de ser extrativista ou
produtora ndo implica em mudar apenas 0s recursos
ou 0s métodos, mas antes, implica em mudar a forma
social dos meios com que estes processos ocorrem e
esta transformacdo implica em mudar 0s nossos
comportamentos. E necessario que todos nds saibamos
0 que necessita ser modificado, que estejamos de
acordo com as modificagdes e como fazé-las. E
justamente aqui que entra a educacgdo e uma das suas
clivagens, justamente aquela voltada para o0 ambiente,
no sentido de contribuir para a formacéao da cidadania
e de valorizar as culturas regionais. A isto podemos
chamar de educacdo ambiental reflexiva e critica —
portanto politica, mas ndo passiva —, no sentido de se
estar consciente no processo de organizacao social,
privilegiando as relagbes dos grupos sociais e a
natureza, bem como nas formas de tratar os membros
de seu proprio grupo, preservando as inter-relagGes
culturais (Jacobi, 2005).

Educacdo ambiental em Roraima

A partir da extingdo do Centro de Ciéncias de
Roraima, em 1992, as normas educacionais
roraimenses passaram a ser interpretadas
medianamente para se entender o que deveria ser feito
e como aplicéa-las sem muita discussdo. A educacao
ambiental como atividade curricular passou a ser
obrigatoria em 1999 em todos os niveis formais da
educacdo basica, através da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. Isso chegou a Roraima através
de normatizacéo e seguiu 0s mesmos procedimentos
— interpretar medianamente e aplicar sem discusséo.

Atualmente, dentro do planejamento anual das
escolas, a modalidade educacdo ambiental deve ser
incluida como atividade e as sugestdes de quais
atividades ja vém prontas da Secretaria da Educagéo,
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que por sua vez as recebe do MEC. Por exemplo, vem
pronta a sugestdo para trabalhar o uso racional da
agua, a energia, o lixo e contetidos da semana do meio
ambiente — plantio de arvores e outras atividades
correlatas. Os professores de matematica ou ciéncias,
de artes ou geografia, tém que trabalhar estes
contetidos com os alunos. Certamente ndo devem se
sentir a vontade. Vale lembrar aqui o professor Paulo
Freire, o qual ensinava que para mudar uma realidade
social através da educacao era necessario mudar como
a educacdo entendia a realidade, ou, de outra forma,
para que um professor forme cidaddos e coloque a
educacdo a servico da sociedade € necessario antes
educar o professor (Freire, 1978).

Assim as escolas de Roraima passaram a seguir
estas normas, integrando a educacdo ambiental nas
suas atividades, através de praticas simpldrias que
mais revelam desconforto, quando h& muito que
ensinar as criangas e jovens sobre a regido e a
valorizacdo dos aspectos culturais da nossa gente.
Quando muito, vale nas aulas sobre educagéo
ambiental repeticfes de textos ambientalistas que
transitam na ténue linha do extremo dogmatico — todo
dogma tende a ser ndo reflexivo, com aparéncia de
conhecimento religioso, mas cuja fé pode levar a
conceitos entranhados por pouco conhecimento
cientifico e baixo incentivo ao exercicio intelectual
da reflexdo.

Nestes planejamentos feitos pelo governo do
estado para ser desenvolvido nas escolas roraimenses
ha projetos de horta escolar, na qual os alunos fazem
pequenos plantios de hortalicas e outras plantas,
geralmente com os nomes cientificos das plantas
soletradas e escritas de forma errada, palestras sobre
reciclagem de aproveitamento de garrafas plasticas,
palestras sobre reaproveitamento de partes de legumes
gue normalmente sdo descartadas, e até mutirGes para
limpeza de escolas, 0s quais a administracdo destas
unidades escolares agradece muito. S&o atividades que
ndo levam a nada, a ndo ser alienacdo e confeccdes
de relatorios citando que as atividades foram
cumpridas de acordo como foram determinadas.

Talvez faga mais sentido neste contexto o que
Benjamim Constant prop6s em 1890: inclusdo no
ensino primario e secundario de atividades de
desenho, musica e trabalhos manuais (Souza, 2000).
Estas atividades constaram da educagdo formal até
1971, quando foram extintas pela reforma do ensino
5692/71 (Anexo 11.2-1971). Em trabalhos manuais,
por exemplo, dependendo da regido eram ensinadas
técnicas agricolas ou marcenaria para 0s meninos;
para as meninas eram ensinadas utilidades caseiras
do dia a dia. Eram disciplinas em nada reflexivas,
como sao estas atividades voltadas para a educagdo
ambiental, mas apresentavam conteido mais Gtil do
que as praticas adotadas nos méodulos sobre esta
educacdo dita ambiental. Isto nos leva a crer que 0s
professores atuais talvez ndo se sintam confortaveis
com a obrigatoriedade de incluirem nos curriculos
esta clivagem da educacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste exercicio nds comecamos relatando as
atividades dos jesuitas e como os padres
desempenhavam a educacéo. Interessante como ainda
se faz presente na escola e nos manuais didaticos as
instrucbes adotadas pelos jesuitas em 1540 -
prelecdo, contenda, memorizagdo, expressao e
imitacéo. Fizemos breves mencGes sobre a educagéo
no Brasil, bem como apresentamos e discutimos
alguns aspectos sobre regionalizacdo da educacéo,
tomando Roraima como exemplo. Nao encontramos
indicios de que possam ser bem-vindas reflexdes
sobre a educacdo na regido, ou criticas que possam
aprimorar o processo, dando a parecer que a
normatizacdo é seguida de forma cartorial, sem que
sejam observados aspectos da diversidade regional,
cultural e social, a excecdo das iniciativas da educacédo
indigena.

No decorrer da explanacdo nés constatamos
gue esta iniciativa dos indigenas para a educacao dos
seus jovens é a face mais nitida da regionalizagdo
como a pensava os professores Paulo Freire, Celso
Furtado e Darcy Ribeiro, dentre outros pensadores
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gue viam a educacgdo como processo de transformacgéo
social. Argumentamos também que a regionalizagdo
e a educagdo dita ambiental n6s as podemos enxergar
como estruturas normativas andlogas em alguns
sentidos, pois possuem a mesma funcéo, mas origens
diferentes; e homologas em outros, devido a terem a
mesma origem, dependendo do angulo como as
vemos, mas podem ndo desempenhar as mesmas
fungdes. Como raizes comuns ambas sdo normativas
e ambas sdo tomadas como fardo duro de carregar.

NOs ousamos nestas consideracoes finais fazer
uma proposicdo a guisa de colaboragdo. Sugestdes
ou proposituras vém sempre com muitas agdes. Ora, é
descuido ingénuo ensinar o padre-nosso ao vigario
ou ao rabino ler a Tora. O que nds queremos dizer é
gue 0s mecanismos ja existem no sistema, tanto ao
nivel municipal, quanto no estadual e federal com
relacdo a educacdo. Normas também ja existem e muitas
—ninguém aguenta mais uma. Comissdes também, aos
montes, com muitas ou poucas pessoas. Sugestdes
também, advindas das comissdes, a maioria para
reclamacdes varias do dia-a-dia nas escolas,
denotando insatisfagGes com o oficio.

Relembrar o passado também nao ajuda, embora
traga saudades o tempo muito fértil da educacdo
roraimense entre 1980 e meados de 1990, fertilidade
esta proporcionada pelas a¢es do Centro de Ciéncias
de Roraima e do Centro de Formagédo de Professores.
Era outra época, outro pensamento, outras diretrizes
politicas e administrativas e outras pessoas. Mas nés
temos uma histéria com muitos acertos e erros, 0s
quais podem nos direcionar para um caminho mais
reflexivo da educacéo regional. Entdo, do nosso ponto
de vista, hoje seria bem-vinda uma a¢éo de mobilizagéo
critica sobre o ensino roraimense, por exemplo, nos
moldes que 0 CECIRR e 0 Cefam faziam: Essa que esta
vigente é aeducagdo que nos queremos para Roraima?
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ANEXO

CORRESPONDENCIAS DAS CHAMADAS
SOBRESCRITAS NO TEXTO

(1) A Companhia de Jesus foi fundada em 1534 por um grupo de
amigos estudantes da Universidade de Paris (atual Sorbonne) do
qual faziam parte os espanhdis Ignacio de Loyola (nascido Ifiigo
Lopez de Loyola, 1491-1556), Francisco Xavier (1506-1552), Alfonso
Salmerén (1515-1585), Nicolas Bobadilla (1511-1590) e Diego Lainez
Gomez de Ledn (1512-1565). Também compunha este grupo o
portugués Simao Rodrigues (1510-1579) e o francés Pedro Fabro
(1506-1546). O grupo, liderado por Loyola, foi chamado
Companheiros no Senhor. Xavier e Loyola foram canonizados pelo
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papa Gregério XV em 1622. Fabro foi canonizado em 2013 pelo
atual papa jesuita Francisco (1936 ). Mais tarde o grupo passou a
se chamado Companhia de Jesus, reconhecida como ordem catélica
pelo papa Paulo 111 em 1540.

(2) Baia é nome geografico para uma reentrancia da costa
litorénea (assim como golfo). A Bahia de Todos os Santos, a
maior bafa brasileira, foi assim denominada em 1501 por
ocasido da expedicdo do portugués Gaspar de Lemos, da qual
também fazia parte o navegador italiano Américo Vesplcio.

(3) Arraial do Pereira era um pequeno povoado na Bahia de
Todos os Santos, formado por volta de 1535 pelo portugués
Francisco Pereira Coutinho — o primeiro donatario da
organizagdo administrativa portuguesa durante os primaérdios
da ocupacdo dos espagos geograficos brasileiros. Alguns meses
depois de formar o Arraial, Coutinho foi morto e comido
pelos indios tupinambas numa festa antropofagica, quando a
embarcacdo em que ele estava naufragou ali perto do Arraial,
préximo a ilha de Itaparica. Os tupinambas, indios guerreiros
que viviam desde muito tempo naquela regido, tinham rixas
com Coutinho. O Arraial do Pereira, depois chamado de Vila
Velha, ficava onde hoje é a Ladeira da Barra (também o Farol
da Barra) em Salvador, Bahia.

(4) Um dos primeiros portugueses a morar naquela regido da Bahia
de Todos os Santos foi Diogo Alvares, apelidado pelos indios de
Caramuru (provavelmente em referéncia ao peixe de mar moreia -
caramuru em tupi), que naufragou naquela regido em 1510 e viveu
muitos anos entre os tupinambas. Diogo “Caramuru” estava com
Coutinho quando naufragaram perto da ilha de Itaparica — os indios
capturaram ambos 0s portugueses, liberaram Diogo e mataram
Coutinho. Outros europeus ali aportaram também, ndo sem
conflitos com os indios. Diogo Alvares “Caramuru” muito
auxiliou Tomé de Souza quando este chegou ao Brasil em 1549.

(5) Parte baixa se refere a zona litoranea e seus arredores;
parte alta se refere as encostas ingremes de regides litoraneas
— falésia é termo geomorfoldgico para designar estas feicdes
litoraneas ingremes. Tomé de Souza chegou ao Brasil em 1549
para exercer o cargo de Governador-Geral das capitanias
brasileiras. Veio trazendo soldados portugueses (ele préprio
era militar) e pessoas para colonizar e trabalhar na capitania
da Bahia. Encontrou uma regido administrativamente
desorganizada e com indios tupinambas em
rixa com os europeus. A designacdo de Tomé de Souza incluia
a administracdo da Capitania da Bahia e para exercer as suas
funcdes precisava de uma sede — preferiu as partes altas e
baixas da regido de Salvador, onde foram erguidas as primeiras
edificagOes em taipa. Na parte alta foram construidas moradias
e a sede administrativa. Na parte baixa eles ergueram
construgbes para fins militares, porto para mercadorias e
armazéns — nesta area formou-se o infeliz mercado de escravos.
Poucos anos depois (1553) os jesuitas terminaram a construgdo
do Colégio de Salvador, na parte alta da cidade. Até hoje se
reconhece em Salvador a Cidade Baixa e a Cidade Alta. Salvador
foi capital colonial do Brasil até meados de 1700 (1549 - 1763, mesmo
durante a situacdo administrativa e politica de Principado a partir
de 1645), quando j& na condigdo de Vice-Reino (1763 - 1808) a
capital foi transferida para o Rio de Janeiro.

(6) O jesuita Leonardo Nunes teve projecéo histérica ao ser enviado
por Manuel da No6brega para Sao Vicente a fim de catequizar os

indios. Nunes expandiu a area do seu trabalho para o planalto de
Piratininga — regido onde se desenvolveu a cidade de S&o Paulo.

(7) Esta expedicdo de 1550 que trouxe o segundo grupo de
jesuitas é por vezes na literatura citado a data de 1551 para a
sua chegada. A armada portuguesa desta expedi¢cdo comandada
por Simdo da Gama de Andrade aportou na recém-criada (1949)
S&o Salvador de Todos os Santos, hoje cidade de Salvador,
capital da Bahia.

(8) Martim Afonso de Souza foi um nobre portugués
responsavel pela primeira expedicdo organizada pela Coroa
Portuguesa em 1530 para colonizar o Brasil. Martim Afonso
recebeu da Coroa Portuguesa a capitania de Sdo Vicente (foi
donatario) em plena mata Atlantica, cuja capitania abrangia
parte dos litorais fluminense, paulista, paranaense e terras
interiores, de Macaé para o sul, até a ilha do Mel, incluindo
Sdo Vicente, Caraguatatuba, Bertioga e Cananéia. Para
administrar esta capitania Martim Afonso fundou a Vila de
Sao Vicente em 1532.

(9) Em trechos de cartas do jesuita Manuel da Ndbrega escritas do
Brasil ao Rei D. Jo&o Il solicitando ou relatando sobre escravos
ou a estes fazendo mencéo, contidas na Opera Omnia de Nobrega
“Cartas do Brasil e mais escritos do Padre Manuel da Nébrega”,
0 jesuita Serafim Leite cita e transcreve os textos originais das
cartas (ver citacdo completa da obra nas Referéncias). Por exemplo,
na pagina 101 da Omnia, em carta de 14 de setembro de 1551,
escrita de Olinda, relata Nébrega: “9. Ho Colegio da Baiia seja de
V.A. pera o favorecer, porque esta bem principiado e avera nelle
vinte meninos pouquo mais ou menos. E mande ao governador
que faca casas pera 0s meninos porque as que tem sam feitas por
nosas maos e sao de pouqua [3r] dura, e mande dar alguns
escravos de G[u]iné ha casa pera fazerem mantimentos, porque a
terra hé tam fertil, que facilmente se manterdo e vestirdo muitos
meninos, se tiverem alguns escravos que fagao rocas de
mantimentos e algodoais; e para nés nam hé necessario nada,
porque ha terra hé tal que hum soo morador hé poderoso ha
manter a hum de n6s.” Em outro trecho, a pagina 121 da Omnia,
em carta de 10 de julho de 1552, escrito da Bahia, relata Nébrega:
“5. J& tenho escripto sobre os escravos que se tomarao, dos quais
hum morreo logo, como morrerdo outros muitos que vinham ja
doentes do mar. Tdobem tomei doze vaquinhas pera criagéo e
para os meninos terem leite, que hé grande mantimento. En toda
maneira este anno tragdo os Padres provisdo de el-Rei assi dos
escravos como destas doze vaquas, porque tenho dado fiador
para dentro de hum anno [190v] as pagar a El-Rei, e sera grande
fortuna se deste anno passar. Nas vaquas se montardo pouquo
mais de trinta mil reis.” Em outro trecho da mesma data e local
escreve Nobrega - pagina 122 da Omnia: “6. E tdobem os outros
collegios das Capitanias querem fazer os moradores, e escrevem-
me cartas sobre isso e querem dar escravos e muita ajuda.” E em
outro trecho da mesma data e local, na pagina 123 da Omnia relata
Nobrega: “7. Este da Baya foi mais trabalhoso, porque se fez sem
ajuda dos moradores, em terra povoada de pouquo e 0s mais
della serem degradados e gente pobre. Se El-Rei favorecer este e
lhe fizer igreja e cassas, e mandar dar os escravos que digo (e me
dizem que mand&o mais escravos a esta terra de Guiné; se assi for
podia logo vir provisdo para mais tres ou quatro alem do que a
casa tem), antes de hum ano se sustentaram cem meninos e mais,
porque assi como ella est agora mantem a trinta pessoas; e mais
agora mando fazer algodoais pera mandar I& muito algod&o pera
que mandem pannos de que se vistdo 0s meninos, e ndo sera
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necessario que ho collegio de Coimbra quéa nos ajude sendo com
oragdis, antes de qué lhe seremos boons em alguma cousa.”

(10) Do latim classicus advém o vocabulo classe, significando nivel
superior — a classe mais alta do povo romano e que podia ser
chamada para o exército — classis.

(11) Lavrado é um termo regional para designar as areas abertas
de Roraima. Este termo incorpora toda uma complexidade
geografica, ecolégica, cultural e social de uma das maiores
areas abertas da Amazonia. Referir-se a esta area com termos
ndo utilizados pelas comunidades indigenas e ndo indigenas
que ai vivem — por ex. savana —, nao faz sentido algum, além
de causar confusdo (ver Vanzolini & Carvalho, 1991).

(12) CCPY - Comissdo Pr6-Yanomami, originalmente
Comissdo pela Criacdo do Parque Yanomami. Organizagdo
ndo governamental sem fins lucrativos originada em 1978
para reivindicar a criacdo da Terra Indigena Yanomami
(homologada em 1992, a TIY abrange Roraima e Amazonas,
com aproximadamente 96.650 km2). A CCPY criou escolas
em &reas yanomami e realizou trabalhos de assisténcia a sauide
nas terras indigenas. Ver Comissdo Pr6-Yanomami
(www.proyanomami.org.br) e Hutukara (www.hutukara.org).
Em Roraima o Irmdo Carlo Zacquini, missionario da Consolata,
participou da fundacdo da CCPY e é um dos principais
defensores da causa yanomami.

(13) APITSM - Associacdo dos Povos Indigenas da Terra de
Sdo Marcos, cuja area foi homologada em 1991 com
aproximadamente 6.541 km2. A APITSM é uma associagdo
indigena que congrega comunidades principalmente das etnias
macuxi e wapixana que habitam o lavrado de Roraima. A
associacdo realiza diversos trabalhos comunitéarios, tem varios
convénios através dos quais realiza projetos que visam o bem
estar politico e social das comunidades. O coordenador da
gestdo atual da APITSM (2016) é o lider indigena Alzemiro
Tavares.

ANEXO 11
1. NORMAS, LEIS E DECRETOS COMENTADOS

1556. Segunda Constituicdo da Companhia de Jesus —
Promulgada no Brasil, substitui a primeira Constituicdo dos
jesuitas, elaborada por Loyola entre 1547 e 1552. A segunda
Constituicdo, de 1556, também elaborada por Loyola, que morre
neste ano, estabelece normas proibindo o internato no Brasil para
educandos que nado fossem da Companhia. Esta segunda
Constituicdo da mais énfase para o trabalho de catequizagéo dos
jesuitas, deixando a educacdo das primeiras letras em segundo
plano. Em 1556 também comeca a circular a primeira gramatica em
lingua tupi feita por José de Anchieta. Ndo publicada oficialmente,
a gramatica de Anchieta é adotada por todos os colégios e escolas
dos jesuitas no Brasil. Ndo consta na Constitui¢do dos jesuitas a
substituicdo do grego por tupi nos colégios brasileiros mantidos
pelos religiosos. Em 1559 foi publicada em Portugal uma edigdo da
gramatica de Anchieta. A segunda Constituicéo dos jesuitas inclui
técnicas agricolas, musica instrumental e canto nas suas normas
para serem aplicadas nos colégios.

1512 - 1603. Ordenagdes Manuelinas — As ordenacgdes eram
normas juridicas que regeram a legislacdo portuguesa (extensivo
as coldnias durante os periodos pertinentes) entre 1446 e
1830 aproximadamente. Foram trés ordenagdes neste periodo,
publicadas em cinco partes (cinco livros) cada uma: as
Ordenagdes Afonsinas, elaboradas no reinado de D. Afonso V
durante 1477-1481 vigoraram entre 1446 e 1512; as
Ordenagdes Manuelinas editadas no reinado de D. Manuel |
durante 1495-1521 vigoraram entre 1512 e 1603 (a edicdo de
1521 foi a definitiva nas Ordenacdes Manuelinas); as
Ordenag0es Filipinas, elaboradas nos reinados das dinastias
Filipinas entre 1581-1640 — especificamente as ordenacdes
do reinado de Filipe Il durante 1598-1621 — vigoraram entre
1603 e 1830. Em especial, no contexto deste exercicio, nas
Ordenag6es Manuelinas é explicita a preocupagdo (politica)
com a fauna, conforme se 1& no predmbulo do Titulo 38 na
pagina 252 do Quinto Livro: “Que nom cacem perdizes, nem
lebres, nem coelhos com boi, redes, nem fio”. N&o havia
mengdo sobre fauna no ensino.

1599. Jesuitas publicam o Ratio Studiorum — Conjunto de
normas sobre pedagogia e curriculos para os quatro graus de
ensino: i) curso elementar - escola de ler, escrever e contar,
doutrina religiosa - voltada para os filhos dos nobres com
duracdo de pelo menos dois anos; ii) curso de humanidades -
nivel secundario - voltado para escritos greco-romanos e era
dividido em classes: retérica, humanidades, gramatica inferior;
graméatica média e gramatica superior. Tinha duragdo flexivel
de 3 até 6 -7 anos; iii) curso de artes ou ciéncias naturais e
filosofia - nivel superior - realizado fora do Brasil, geralmente
em Coimbra, com duragdo até 3-4 anos; iv) curso de teologia
(principalmente para sacerdotes) - nivel superior - realizado
fora do Brasil, geralmente em Coimbra, com duragédo
geralmente de quatro anos.

1772. Leis Régias de 6 e 10 de novembro — Houve duas leis
em novembro de 1772 aprovadas pelo Rei de Portugal D. José
I, ambas tratando do ensino pUblico em todos os territérios
portugueses, ambas certamente influenciadas ou recomendadas
pelo Marqués de Pombal, homem de confianga da Corte
Portuguesa que promoveu grande reforma do ensino portugués
na época - a primeira lei deste ano de 1772 é de 6 de novembro,
na qual o Rei aprova uma reforma geral do ensino elementar,
introduzindo aulas de filosofia no ensino médio - a segunda lei
é datada de 10 de novembro e promulgada na forma de Carta
de Lei, complementada por dois Alvaras regulamentando a
arrecadagdo de impostos, um para o norte do Reino e outro
instituindo uma Junta para os recolhimentos - 0s recursos
arrecadados pelos impostos eram aplicados para pagamento
dos professores e estruturas escolares - foram taxados o vinho,
a aguardente, o vinagre e as carnes de corte.

1796. Carta Régia de 4 de novembro — Assinada pela Rainha de
Portugal D. Maria | - ordena ao governador da Capitania do Para,
Francisco Inocéncio de Sousa Coutinho, a criacdo do Jardim
Botanico de Belém - ordem atendida em 1798 - a finalidade alegada
pela Rainha era atender demanda agricola, cientifica e econdmica -
aideia foi exemplo para criagdo do Jardim Botanico do Rio de Janeiro,
em 13 de junho de 1808, logo ap6s a chegada da Corte Portuguesa
ao Brasil. N&o hé citagdes para atividades escolares.
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1808. Carta Régia de 2 de dezembro — Assinada Principe Regente
D. Jodo Maria de Braganga, nove meses apds a chegada em Salvador
da familia real portuguesa que estava fugindo das tropas do general
francés Junot (a Corte Portuguesa foi instalada no Rio de Janeiro
em margo de 1808) - a Carta trata da educacdo religiosa de indigenas,
utilizagao ribeirinha, e agricultura - estabelece no preambulo: “Sobre
a civilisacdo dos Indios, a sua educacao religiosa, navegacao
dos rios e cultura dos terrenos” - na sequéncia o destinatario e o
teor da Carta: “Pedro Maria Xavier de Ataide e Mello, do meu
Conselho, Governador e Capitdo General da Capitania de Minas
Geraes. Amigo. Eu o Principe Regente vos envio muito saudar.
Sendo-me presente tudo o que a Junta que fui servido crear para
a conquista e civilisacéo dos Indios e navegacédo do Rio Doce,
fez subir a minha real presenca, como fructo das suas observacdes,
e do que lhe constou pelos Commandantes da for¢a armada em
conformidade das minhas reaes ordens, pedindo-me com muito
louvavel zelo e grande conhecimento de causa alguma
providencias mui saudaveis tanto para promover a civilisagdo
dos Indios que tém mostrado querer viver pacificamente aldeiados
debaixo da protec¢do de minhas leis, logo que viram cessar a
tyrannia dos Indios Botocudos, como tambem para favorecer o
estabelecimento de alguns sujeitos que tém concorrido para erigir
fabricas de mineragdo e trabalhos de agricultura nestes terrenos
novamente restaurados, 0 que muito desejo promover: sou servido,
conformando-me com as propostas da mesma Junta, determinar-
VoS, para que assim o facais immediatamente resgatado das
incursdes dos Indios Botocudos, ou ainda outros quaesquer,
cosidereis como devolutos todos os terrenos que, tendo sido dados
em sesmarias anteriormente, ndo forem desmarcados, nem
cultivados até a presente epoca, e que fagais executar o que para
semelhantes casos dispde a Ordenag&o Liv. IV. tit. 43 e as ordens
reaes posteriores”.

1824. Carta de Lei Imperial de 25 de margo — Segunda
Constituicdo Politica do Império do Brasil - elaborada por um
Conselho de Estado e sancionada pelo Imperador D. Pedro I;
registrada na Secretaria de Estado dos Negdcios do Império do
Brasil, fl. 17 do Liv. 4° de leis, Alvaras e Cartas Imperiais - o
artigo 179 desta Constituicdo de 1824 contém 35 paragrafos
sobre os direitos dos cidaddos - sobre educacédo ha os paragrafos
XXXII e XXXIII, estabelecendo respectivamente a garantia
da instrugdo priméria gratuita a todos os cidaddos e designando
colégios e universidades como responséaveis para 0s ensinos de
Ciéncia, Belas Letras e Artes.

1827. Lei Imperial de 15 de outubro - Decretada pela
Assembleia Geral e sancionada pelo Imperador D. Pedro | -
publicada no Rio de Janeiro em 31 de Outubro de 1827 - lei
registrada na folha 180 do livro 4° de registro de Cartas, Leis
e Alvaras — “Manda crear escolas de primeiras letras em
todas as cidades, villas e logares mais populosos do Imperio”.

1834. Lei Imperial n° 16 de 12 de agosto — Elaborada em nome do
Imperador D. Pedro Il e assinada por dois membros da Regéncia
Permanente, Francisco de Lima e Silva e Jodo Braulio Moniz - altera
a organizacdo politica e administrativa do Império, conferindo maior
autonomia as Provincias — dentre outras providéncias a lei n° 16
orienta que a instrucdo publica seja de responsabilidade das
Assembleias Legislativas Provinciais - Art. 10°, paragrafo 2°: “Sobre
instruccdo publica e estabelecimentos proprios a promovel-a,
ndo comprehendendo as faculdades de Medicina, os Cursos
Juridicos, Academias actualmente existentes e outros quaesquer

estabelecimentos de instruccéo que para o futuro forem creados
por lei geral”.

1835. Decreto Provincial n°® 10 — Decretado pela Assembleia
Legislativa Provincial e sancionado pelo Presidente da
Provincia do Rio de Janeiro, Joaquim José Rodrigues Torres,
estabelece na Provincia a criacdo da Escola Normal, com a
funcédo de habilitar as pessoas que se destinam ao magistério de
instrucéo priméria e aos professores que ndo tiverem adquirido
a necessaria instrugdo nas escolas de ensino.

1845. Decreto Imperial n° 426 de 24 de julho — Decretado
pelo Imperador D. Pedro Il - regulamenta as missfes de
catequizagdo dos indigenas — O artigo primeiro tem 38
paréagrafos e estd assim redigido: “Art. 1° Havera em todas as
Provincias um Director Geral de Indios, que serd de nomeagéo
do Imperador. Compete-lhe:” - e seguem-se os 38 paragrafos
com as atribui¢Bes do Diretor Geral dos indios.

1850. Lei Imperial n° 601 de 18 de setembro — Decretada pela
Assembleia Geral e sancionada pelo Imperador D. Pedro |1 - dispoe
sobre as terras devolutas do Império, através do Decreto 1.318 de
1854, que estabelece em seu artigo 2°: “Os que se apossarem de
terras devolutas ou de alheias, e nellas derribarem mattos ou
lhes puzerem fogo, serdo obrigados a despejo, com perda de
bemfeitorias, e de mais soffrerdo a pena de dous a seis mezes do
prisdo e multa de 100$, além da satisfagdo do damno causado.
Esta pena, porém, ndo terd logar nos actos possessorios entre
heréos confinantes.” - é registrada em lei a preocupagdo com a
preservagao do meio ambiente, sem estender a preocupacéo para o
ensino nas escolas.

1854. Decreto Provincial n° 1331-A de 17 de fevereiro — Decretado
pelo Presidente da Provincia do Rio de Janeiro Luiz Pedreira do
Coutto Ferraz - estabelece, entre outras providéncias educacionais,
areformulacéo dos ensinos primario e secundario no Rio de Janeiro
(Municipio da Corte), menciona exigéncias para o exercicio da
funcgdo de professor, menciona pagamentos dos docentes e cria a
inspetoria geral da instru¢do priméria e secundéria.

1876. Lei Provincial n°® 456 de 12 de abril — Promulgada pelo
Presidente da Provincia do Parana, Adolpho Lamenha Lins -
estabelece a reformulagéo da instrugéo plblica na Provincia e cria
o Instituto Paranaense, destinado ao ensino secundario, anexado
a uma escola normal com curso de dois anos e uma escola primaria,
que seria utilizada pelos alunos da escola normal como laboratdrio
para as aulas préticas.

1879. Decreto Imperial n® 7.247 de 19 de abril — Decretado
pelo Imperador D. Pedro Il, traz o nome de Carlos Leoncio de
Carvalho, Ministro e Secretario de Estado dos Negdcios do
Império - entre outras providéncias regulamenta a instrucédo
primaria e secundaria na Corte (Rio de Janeiro) e em todo o
pais para a instrugdo superior; estabelece os exames preparatorios
nas provincias; estabelece os estatutos das Faculdades de Direito
e de Medicina e da Escola Politécnica; define a instrugéo primaria
como ensino obrigatorio; autoriza a promogao e fundagéo de cursos
superiores particulares; no artigo 9° orienta a criacdo de escolas
profissionais. Traz no preAmbulo: “Reforma o ensino primario e
secundario no municipio da Corte e o superior em todo o Imperio”.
Mais abaixo: “Hei por bem que os regulamentos da Instruccao
primaria e secundaria do municipio da Corte, os dos exames de
preparatorios nas provincias, e os estatutos das Faculdades de
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Direito e de Medicina e da Escola Polytechnica se observem de
accordo com as seguintes disposi¢Oes, das quaes ndo serdo
executadas antes de approvacdo do Poder Legislativo as que
trouxerem augmento de despeza ou dependerem de
autorizacdo do mesmo Poder.”

1890. Decreto Federal n°® 981 de 8 de novembro — Sancionada por
Manoel Deodoro da Fonseca, Chefe do Governo Provisério da
Republica dos Estados Unidos do Brasil — traz no preambulo:
“Approva o Regulamento da Instruccdo Primaria e
Secundaria do Districto Federal.” Mais abaixo: “O
Generalissimo Manoel Deodoro da Fonseca, Chefe do
Governo Provisorio da Republica dos Estados Unidos do
Brazil, constituido pelo Exercito e Armada, em nome da
Nacéo, resolve approvar para a Instruccdo Primaria e
Secundaria do Districto Federal o regulamento que a este
acompanha assignado pelo General de brigada Benjamin
Constant Botelho de Magalhdes, Ministro e Secretario de
Estado dos Negocios da Instruc¢do Publica, Correios e
Telegraphos, que assim o faga executar.” - regulamenta a
instrugdo publica no Distrito Federal e estabelece principios
gerais de instrucdo priméria e secundaria; estabelece a instrucéo
primaria livre e gratuita; ensino secundario integral com duracédo
de sete anos — certamente o decreto 981 serviu de base para o
ensino nas demais provincias brasileiras.

1891. Lei Federal n° 23 de 30 de outubro - Sancionada
pelo Presidente da Republica Manoel Deodoro da Fonseca -
cria 0 Ministério da Justica e Negoécios Interiores — entre
outras competéncias estabelece que este Ministério tenha
autonomia sobre tudo que for relacionado ao desenvolvimento
das ciéncias, letras e artes, educagdo e catequizacdo de indios.

1892. Lei Estadual n° 88 de 8 de setembro — Decretada pelo
Congresso Legislativo Estadual e Promulgada pelo Presidente do
Estado de Séo Paulo, Bernardino de Campos - reforma a instrugdo
publica estadual e estabelece a educagdo em trés etapas: i)
primario; ii) secundario; iii) superior — divide o ensino primario
em: preliminar e complementar - o preliminar obrigatério para ambos
0s sexos dos 7 aos 12 anos de idade - o complementar destinado
aos alunos habilitados nas matérias do ensino preliminar.

1895. Lei Estadual 374 de 3 de setembro — Decretada pelo
Congresso Legislativo Paulista e promulgada pelo Presidente
do Estado de Sdo Paulo Bernardino de Campos, estabelece a
divisdo do ensino em quatro anos nas escolas complementares,
ginasios e Escolas Normais, cada matéria sob a responsabilidade
de um professor - “Providencia sobre o ensino das materias
do Curso das Escholas Complementares, dos Gymnasios, das
Escholas Normaes, sobre outros assumptos relativos, e crea,
como uma sec¢do da Directoria Geral de Instruccdo Publica,
um Almoxarifado marcando-lhe o pessoal e vencimentos™.

1898. Decreto Federal n° 2857 de 30 de marco — Sancionado pelo
Presidente da Republica Prudente J. de Morais Barros, estabelece
no ensino secundario brasileiro dois cursos simultaneos: o Curso
Propedéutico ou Realista, de seis anos, e o Curso Classico ou
Humanista, de sete anos — “Approva o regulamento para o
Gymnasio Nacional e ensino secundario nos Estados. O Presidente
da Republica dos Estados Unidos do Brazil, usando da
autorisacéo conferida pelo art. 2°, § 2°, n. VI, da lei n. 490 de 16
de dezembro de 1897, resolve approvar para o Gymnasio Nacional

e ensino secundario nos Estados, o regulamento annexo,
assignado pelo Ministro de Estado da Justi¢ca e Negocios
Interiores”.

1911. Decreto Federal n° 8659 de 5 de abril — Sancionado pelo
Presidente da Republica Hermes da Fonseca, estabelece a lei
organica do ensino superior e do fundamental, retira do Estado o
poder de interferéncia no setor educacional - “Approva a lei
Organiza do Ensino Superior e do Fundamental na Republica. O
Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, usando
da autorizacéo concedida pelo art. 3°, n. 11, da lei n. 2.356, de 31
de dezembro de 1910, resolve approvar, para os institutos de
ensino creados pela Unido e actualmente dependentes do
Ministerio da Justica e Negocios Interiores, a Lei Organica do
Ensino Superior e do Fundamental na Republica, que a este
acompanha, assignada pelo ministro de Estado da Justica e
Negocios Interiores”.

1915. Decreto Federal n® 11530 de 18 de marco — Decretado
pelo Presidente da Republica, Wenceslau Braz Pereira Gomes
- estabelece, entre outras providéncias, a reorganizagdo do
ensino secundario e superior no Brasil e introduz o exame
vestibular realizado nas préprias Instituicdes de Ensino
Superior.

1920. Lei Estadual n° 1750 de 8 de dezembro -
Promulgada pelo Presidente do Estado de Sao Paulo,
Washington Luis - estabelece a reforma da instrucdo publica
paulista que passa a ser: ensino primario gratuito de dois anos,
ensino médio de dois anos, ensino complementar de trés anos
- 0 ensino superior é ministrado nas academias e faculdades.

1925. Decreto 16.782-A de 13 de janeiro. Decretado pelo
Presidente da Republica, Arthur da Silva Bernardes — reforma do
ensino secundario e superior — consta no predmbulo do decreto:
“Estabelece o concurso da Unido para a diffusdao do ensino
primario, organiza o Departamento Nacional do Ensino, reforma
0 ensino secundario e o superior e d& outras providencias”.

1927. Lei Estadual n° 2269 de 31 de dezembro — Promulgada pelo
Presidente do Estado de Sdo Paulo, Julio Prestes - estabelece o
ensino das Escolas Normais paulistas em trés anos.

1931. Decreto Federal n° 19890 de 18 de abril — Decretado
pelo Chefe do Governo Provisério da Republica dos Estados
Unidos do Brasil, Getllio Vargas - entre outras providéncias
estabelece a organizagdo do ensino secundario compreendido
por dois cursos seriados: fundamental e complementar; o
fundamental com duragdo de cinco anos e o complementar
feito em dois anos de estudo intensivo.

1932. Decreto-Distrito Federal n° 3.810 de 19 de margo —
Decretado pelo Interventor do Rio de Janeiro (entdo Distrito
Federal), Pedro Ernesto Rego Batista - teve a participacdo do
Professor Anisio Spinola Teixeira, que era Diretor Geral de Instrucéo
Publica do Distrito Federal, o qual, através de exposigéo de motivos,
obteve do Interventor o Decreto 3.810, que transformava a Escola
Normal em Instituto de Educagéo - cabia ao IE a responsabilidade
pela educagdo secundaria a ambos os sexos e formar professores
primarios e secundarios, além de manter cursos de continuagao e
aperfeicoamento para professores — o IE passou a ter escola
secundaria, escola de formagdo de professores, grupo escolar
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(escola primaria) e jardim de infancia— o primeiro diretor do Instituto
foi Manuel Bergstrom Lourenco Filho - no preAmbulo da exposicéo
de motivos redigida por Anisio Teixeira em margo de 1932 e que
resultou no decreto 3.810 consta: “Reorganizacdo do ensino
normal e sua transposi¢do para o plano universitario: creagdo
do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro” - mais abaixo:
“Exposicdo de motivos Director Geral de Instruccao,
acompanhando o Decreto que tomou o n° 3.810, de 19 de Marco
de 1932”

1933. Decreto Estadual n° 5884 de 21 de abril — Sancionado
pelo Interventor Federal do Estado de Sdo Paulo, Waldomiro
Castilho Lima - institui o Cédigo de Educagdo que unifica a
legislacdo escolar.

1937. Decreto Federal n° 378 de 13 de janeiro — Sancionado
pelo Presidente da RepuUblica, Getulio Vargas - dentre outras
providéncias sobre a educacdo e os 6rgdos relacionados a
educacgdo brasileira, a lei 378 cria o Instituto Nacional de
Pedagogia para a realizacdo de pesquisas sobre o ensino, com
sede no Rio de Janeiro.

1938. Decreto Federal n® 580 de 13 de janeiro — Sancionado
pelo Presidente da Republica Getulio Vargas - renomeia o
Instituto o Instituto Nacional de Pedagogia que passa a se
chamar Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos - nomeado
para o cargo de diretor-geral do 6rgdo o Professor Manuel
Bergstrom Lourengo Filho. Sede do INEP é Rio de Janeiro.

1946. Lei Federal n° 8529 de 2 de janeiro — Decretada
pelo Presidente Eurico Gaspar Dutra - Lei Orgénica do Ensino
Primério - entre outras providéncias regulamenta a expansdo
das escolas publicas, salarios dos professores, método de ensino,
curriculo, repeténcia, e orienta a formacéo de escolas para meninas.

1967. Lei Federal n° 539 de 15 de dezembro — Decretada pelo
Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica,
Arthur da Costa e Silva - estrutura 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacéo destinado a alfabetizagdo de jovens e adultos.

1981. Lei Federal n° 6.938 de 31 de agosto — Decretada pelo
Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica,
Jodo Figueiredo - dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente.

1989. Lei Federal n° 7797 de 10 de julho — Decretada pelo
Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica,
José Sarney - cria 0 Fundo Nacional do Meio Ambiente, vinculado
a Secretaria de Planejamento e Coordenacéo, de natureza contabil,
com o objetivo apoiar projetos sobre uso racional e sustentavel
dos recursos naturais e traz direcionamentos para a educacao
ambiental nas escolas.

1990. Decreto Federal n® 99.519 de 11 de setembro — Decretada
pelo Presidente da Republica, Fernando Collor - institui a Comisséo
do Programa Nacional de Alfabetizacéo e Cidadania — entre outras
finalidades identifica iniciativas e projetos de alfabetizacdo nos
diversos setores sociais.

1998. Portaria Ministerial n° 438 de 28 de marco — Ministério da
Educagdo - institui o Exame Nacional do Ensino Médio para
avaliacdo do desempenho do aluno.

1999. Lei Federal n® 9795 de 27 de abril — Decretada pelo
Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica,
Fernando Henrique Cardoso - dispde sobre a educagdo ambiental e
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — entre outras
providéncias estabelece que a educagdo ambiental é componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente em todos os niveis e modalidades educaionais.

2001. Lei Federal n° 10269 de 29 de agosto — Decretada pelo
Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica,
Fernando Henrique Cardoso — estabelece nova denominagdo
ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
acrescentando o nome Anisio Teixeira ao ja existente -
continua o 6rgdo responsavel por organizar e manter o sistema
de informag0es e estatisticas educacionais; desenvolver e
coordenar sistemas e projetos de avaliagdo educacional,
abrangendo todos os niveis e modalidades de ensino - a sede do
Inep foi transferida do Rio de Janeiro para Brasilia em 1976.

2002. Decreto Federal n° 4.281 de 25 de junho - Decretado
pelo Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso -
regulamenta a lei n® 9795, de 27 de abril de 1999 que instituiu
a Politica Nacional de Educagdo Ambiental — entre outras
providencias, estabelece a inclusdo da educacdo ambiental no
ensino e recomenda como referencia os Pardmetros e as
Diretrizes Curriculares Nacionais, tendo como base a integracdo
da educacdo ambiental as disciplinas de modo transversal,
continuo e permanente, e a adequacgdo dos programas ja
vigentes de formagdo continuada de educadores.

2005. Lei Federal n° 11096 de 13 de janeiro — Decretada pelo
Congresso Nacional e sancionada pelo presidente da Republica,
Luiz Inacio Lula da Silva - institui 0 Programa Universidade para
Todos - Prouni — destinado para a concesséo de bolsas de estudos
integrais e parciais a estudantes de institui¢des privadas de ensino
superior e cursos sequenciais de formagéo especifica.

2005. Portaria Ministerial n°® 931 de 21 de margo — Ministério da
Educagdo - institui o Sistema de Avaliacéo da Educacéo Bésica
composto por dois processos: a Avaliagdo Nacional da Educagao
Bésica — Aneb e a Avaliagdo Nacional de Rendimento Escolar —
Anresc.

2007. Decreto Federal n® 6093 de 24 de abril — Decretado pelo
Presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva - dispde sobre o
Plano de Metas e Compromisso Todos pela Educacéo e determina
a conjugacao dos esforgos da Unido, dos Estados, Distrito Federal
e Municipios para atuarem em regime de colaboragao, das familias
e da comunidade, em proveito da melhoria da educacéo basica -
dentre as varias metas esta a de alfabetizar as criangas até, no
méaximo, os oito anos de idade, o que corresponde as criangas
matriculadas no 3° ano do ensino fundamental.

2010. Portaria Ministerial n° 2 de 26 de janeiro — Ministério da
Educacéo - regulamenta o Sistema de Sele¢do Unificado, definido
como sistema informatizado gerenciado pelo Ministério da Educagéo
por meio do qual seleciona candidatos a vagas em cursos de
graduacdo disponibilizados pelas instituicdes pablicas de educagéo
superior - estabelece que a sele¢do dos candidatos seja feita com
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base nos resultados obtidos pelos estudantes no Enem a partir da
edicéo referente ao ano de 2009.

2012. Lei Federal n° 12.608 de 10 de abril — Decretada pelo
Congresso Nacional e sancionada pelo Vice-Presidente da
Republica, Michel Temer - institui a Politica Nacional de Protecéo e
Defesa Civil - estabelece (art. 29) acréscimo de orientagéo no art.
26 da Lei n®9.394 de 20 de dezembro de 1996 referente a Lei das
Diretrizes e Bases: o0s curriculos do ensino fundamental e médio
devem incluir os principios da protecdo e defesa civil e a
educacdo ambiental de forma integrada aos contelGdos
obrigatorios.

2012. Portaria Ministerial n°® 867 de 4 de julho -
Ministério da Educacéo - institui o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa - projeto tem entre outras
finalidades alfabetizar as criancas até no maximo oito anos de
idade, mais precisamente ao final do 3° ano do ensino
fundamental, com avaliagfes feitas anualmente pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
para os alunos concluintes do 3° ano do ensino fundamental.

2013. Portaria Ministerial n°® 482 de 7 de junho -
Ministério da Educacdo — dispde sobre o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Bésica composto por trés processos de
avaliacdo: i) Avaliacdo Nacional de Educagdo Basica — Aneb,
que avalia a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacéo
brasileira nos niveis fundamental e médio, ii) Avaliagdo
Nacional do Rendimento Escolar — Anresc, que avalia a
qualidade do ensino basico oferecido nas escolas publicas,
aplicado aos alunos da 42série-5%no e 8%érie-9°ano do ensino
fundamental, iii) Avaliacdo Nacional de Alfabetizacéo, que
avalia a qualidade, a equidade e a eficiéncia do ciclo de alfabetizagéo
das redes publicas de ensino fundamental, aplicado aos alunos do
3% ano do ensino fundamental.

2014. Portaria Institucional n° 120 de 19 de marco -
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira- MEC — dispde sobre os resultados da Avaliacéo Nacional
de Alfabetizacdo - o artigo primeiro estabelece: “Art. 1° Os
resultados preliminares da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacao
- ANA 2013 estardo disponiveis para os diretores escolares ou
responsaveis legais pelas escolas no dia 17 de abril de 2014.” -
cabia recurso as escolas que porventura ndo se sentissem
satisfeitas com os resultados.

2014. Portaria Institucional n° 468 de 19 de setembro — Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
MEC - dispde sobre a Avaliacdo Nacional de Alfabetizagdo, um
dos componentes do Sistema de Avaliag&o da Educagéo Basica—o0
artigo primeiro estabelece: “Art. 1° - Fica estabelecida, na forma
desta Portaria, a sistematica para a realizacdo da Avaliagdo
Nacional da Alfabetizagdo - ANA, no ano de 2014. Paragrafo
Unico - O Inep realizard a ANA em regime de parceria com estados,
municipios e o Distrito Federal”.

ANEXO Il

2.LEISDASDIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO
NACIONAL -LDB

LDB: conjunto de normatizagdes criado inicialmente em 1961 —com
ajustes e atualizagBes, a ltima foi em 1996, a LDB constitui um dos
mecanismos normativos mais importantes que regem a educacao
brasileira.

1961. Lei Federal n° 4.024 de 20 de dezembro — Decretada pelo
Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica,
Jodo Goulart - Primeira Lei das Diretrizes e Bases da Educagéo -
estabelece que a educacéo é direito de todos e obrigagdo do Estado
- categoriza 0 ensino em pré-primario, primario, médio e superior -
estabelece normas para o ensino técnico. Expectativas
medianamente atingidas com relagéo a esta lei.

1971. Lei Federal n° 5692 de 11 de agosto — Decretada
pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da
Republica, Emilio G. Médici - Segunda Lei das Diretrizes e
Bases da Educagdo - estabelece as diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus e o supletivo. Desdobramentos da
primeira LDB.

1996. Lei Federal n° 9.394 de 20 de dezembro — Decretada
pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso - Terceira Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo - relator Professor Darcy Ribeiro
- estabelece que é dever do Estado a educacéo escolar publica,
mediante a garantia de ensino fundamental obrigatério e
gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade prépria, universalizacdo do ensino médio gratuito e
categoriza o ensino em educagdo basica: i) educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio, ii) educagdo superior,
iii)educacdo de jovens e adultos, iv) educacdo profissional e
tecnoldgica, v) educagéo especial. Introduz mudancas na estrutura
e dindmica do ensino médio. Polémicas e controvérsias foram
parcialmente resolvidas através das revisoes e ajustes nos artigos.

ANEXO 11
3.PLANOS NACIONAIS DE EDUCAGAO - PNE

PNE: Documentos que regem a politica educacional brasileira, fazem
diagnosticos da educagdo, determinam principios, diretrizes,
prioridades, metas e estratégias de agdo.

1961. Lei Federal n° 4024 de 20 de dezembro — Decretada pelo
Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica,
Jodo Goulart - Primeiro Plano Nacional de Educacéo.

2001. Lei Federal n® 10.172 de 9 de janeiro — Decretada pelo
Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica
Fernando Henrique Cardoso - Segundo Plano Nacional de Educagéo
— estabelece, entre outas providéncias, a duracdo do PNE para dez
anos; estados, municipios e o Distrito Federal devem elaborar seus
planos de educacdo com base no Plano Nacional de Educagéo,

2014. Lei Federal n° 13.005 de 25 de junho — Decretada pelo
Congresso Nacional e sancionada pela Presidente da Republica,
Dilma Rousseff - Terceiro Plano Nacional de Educacéo - estabelece,
entre outras providéncias, a erradicacdo do analfabetismo, a
melhoria da qualidade da educacédo, além da valorizacdo dos
profissionais de educagéo.



